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Zachowania jezykowe
a przetwarzanie stuchowe 0s6b z autyzmem

Language behavior and auditory processing in people with autism

.Ksztaltowanie si¢ mowy w pierwszej kolejnosci jest procesem doskonalenia
percepcji stuchowej wypowiedzi moéwionych, ksztattowania pojec,

a tym samym tworzeniem wiedzy jezykowej. W drugiej kolejnosci

ksztaltuje si¢ mowienie, czyli jezykowa sprawnos$¢ realizacyjna.

Procesy te wzajemnie si¢ warunkuja i sprzezenie migdzy nimi

wplywa zaréwno na rozwoj percepcji, jak i mowienia”.

Z .M. Kurkowski, 2001

STRESZCZENIE

Artykut stanowi syntetyczng prezentacj¢ przeprowadzonych badan w ramach przygotowy-
wania rozprawy doktorskiej. Zaprezentowano badane zjawiska z perspektywy dwuczynnos$ci de-
terminujacych jezyk i zachowania jezykowe. Neurobiologia wprowadzita do refleksji nad czto-
nizmu ludzkiego na dzwigk. Wiadomo, ze przetwarzanie sluchowe ma zasadniczy wplyw na
interioryzacje jezyka. Badania prezentuja odpowiedz na pytania, jak procesy przetwarzania stu-
chowego ksztaltujg si¢ u 0sob z diagnozowanym autyzmem oraz czy ewentualne niedostatki tego
przetwarzania pozwalajg objasni¢ trudnosci komunikacyjne w autyzmie. Niniejszy tekst prezentuje
dwa zasadnicze aspekty zachowan jezykowych: przetwarzania stuchowego i jego roli w ksztattowa-
niu jezyka oraz spdjnosci wypowiedzi budowanych przez osoby z autyzmem. Klamra taczaca oby-
dwa problemy stanowito przekonanie, ze proces i stan przetwarzania stuchowego wyznaczaja sys-
tem jezykowy oraz to, ze zaburzenia ze spektrum autyzmu uposledzaja proces opanowania jezyka
oraz wplywaja na rozumienie wypowiedzi, bowiem problemy ze spdjnoscig warunkuja rozumienie
tekstu. Zastawiono czynnosci przetwarzania suchowego ze sprawnos$ciag w rozumieniu pytan, ktore
uwaza si¢ za podstawowy komponent umiejetnosci interakcyjnych.

Stowa kluczowe: przetwarzanie stuchowe, autyzm, pytania, dialog, lateralizacja stuchowa
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SUMMARY

This article provides a synthetic presentation of the research conducted as part of the prepara-
tion of the doctoral thesis. It presents the phenomena investigated from the perspective of the two
factors determining language and language behaviour. Neuroscience has introduced the concept of
auditory processing to human reflection. It describes the pathways and ways in which the human
organism reacts to sound. It is known that auditory processing has a fundamental impact on language
inter-orisation. Research presents an answer to the questions of how auditory processing is shaped
in people diagnosed with autism and whether possible deficiencies in this processing help to explain
communication difficulties in autism. This text presents two fundamental aspects of language be-
haviour: auditory processing and its role in shaping language, and the coherence of the utterances
constructed by people with autism. The link between the two problems was that auditory processing
and the state of auditory processing determine the language system, and that autism spectrum disor-
ders impair language acquisition and affect the comprehension of utterances, as coherence problems
condition comprehension. Auditory processing activities are linked with question comprehension
skills, which are considered to be an essential component of interaction skills.

Key words: auditory processing, autism, questions, dialogue, auditory lateralisation

WSTEP

Problematyka zaburzen ze spektrum autyzmu jest szeroko opisywa-
na na gruncie réznych dyscyplin naukowych. Autyzm nie jest zjawiskiem no-
wym w literaturze. Mingto 80 lat od czasu, gdy po raz pierwszy zostal opisany
jako jednostka chorobowa. Autorzy licznych publikacji z tego zakresu starajg si¢
dokonywac¢ opisow cech charakterystycznych dla tego zaburzenia, mimo to ba-
dacze wcigz okreslajg autyzm jako zaburzenie ,tajemnicze”. Jako zaburzenie
neurorozwojowe ujawniajace si¢ do 36. miesigca zycia, autyzm dotyka wszyst-
kich sfer funkcjonowania dziecka. Deficyty rozwojowe powoduja znaczne 16z-
nice w funkcjonowaniu tychze dzieci na tle ich normatywnych rowiesnikow.
Objawy autyzmu wystepuja w roznych konfiguracjach i w réznymnasileniu. Ztozo-
no$¢ trudnosci autystycznych zwigzana jest z nieprawidtowym funkcjonowaniem
struktur mézgowych, co wplywa m.in. na trudnos$ci z percepcja bodzcow Swiata
zewngtrznego. Autyzm jest zespolem zaburzen rozwoju zwigzanych z wrodzony-
mi dysfunkcjami uktadu nerwowego o skomplikowanej, wieloczynnikowe;j etio-
logii. Odejscie od sposobu myslenia o autyzmie zaproponowane przez L. Kan-
nera (1943) — jako jeden zespot chorobowy — pozwolito na zwrdcenie uwagi na
zroznicowanie populacji 0sob z autyzmem oraz na fakt, iz poza trzema charak-
terystycznymi sferami, w ktorych jeszcze do niedawna diagnozowano wystepo-
wanie zaburzen ze spektrum autyzmu (tj. uczestniczenie w naprzemiennych inte-
rakcjach spotecznych, komunikowanie si¢ oraz ograniczona wyobraznia) (Pisula
2012) — istnieja réoznorodne, indywidualne trudno$ci wplywajace na jakos¢ funk-
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cjonowania tych osob w $wiecie ludzi neurotypowych. Rozszerzenie zakresu defi-
nicji autyzmu oraz traktowanie go jako ,,spektrum zaburzen” stato si¢ w ostatnich
latach przyczyng do zwigkszenia liczby osob, u ktorych jest on diagnozowany.

Pozycja osoby z zaburzeniami ze spektrum autyzmu — ASD' — jako uczest-
nika interakcji jest trudna, poniewaz zachowania jezykowe (zaro6wno dokonu-
jace si¢ mowie wewngtrznej 1 zewnetrznej) wymagaja woli bycia uczestnikiem
aktu komunikacyjnego. Zaburzenia ze spektrum autyzmu wptywaja na ksztatt za-
chowan jezykowych, w tym na odczytywanie intencji, wyrazanie wiasnych che-
ci 1 pragnien, wykorzystywanie maksym konwersacyjnych w celu porzadkowa-
nia wypowiedzi lub wykorzystywania ich jako strategii w dyskursie (Grice 1979).
Wigkszo$¢ ludzi w procesie komunikowania si¢ wykorzystuje mowe. Zgodnie
z ujeciem Stanistawa Grabiasa (2015, 19) jest ona ,,uktadem czynnoSci, jakie przy
udziale jezyka wykonuje cztowiek, poznajac $wiat 1 przekazujac wiedzg o sobie
i $wiecie innym uczestnikom zycia spotecznego”. Z przedstawionej definicji wy-
nika, ze jezyk odgrywa nie tylko rol¢ komunikacyjna, ale i poznawcza. Jezyk po-
zwala cztowiekowi interpretowac $wiat i jednocze$nie przekazywac to, co wiemy
o $wiecie innym ludziom, wplywaé na nich. Obydwie funkcje jezyka (poznaw-
cza 1 komunikacyjna) wzajemnie si¢ uzupelniajg. Sukces komunikacyjny w roz-
nych sytuacjach zycia spotecznego w duzej mierzy zalezy od tego, na ile cztowiek
jest w stanie wykorzysta¢ mozliwosci zawarte w mowie, a wigc mozliwosci, jakie
daje jezyk. To wszystko jest powodem do szukania nowych metod i rozwigzan za-
rowno w procesie diagnozy, jak i prowadzenia terapii.

Takie rozumienie problemu bylo powodem do podjecia refleksji na temat
uwarunkowan mozliwosci jezykowych osob z autyzmem. Interakcja spoteczna,
ktora dokonywana jest przy udziale jezyka, nazywana jest dyskursem. W zwigz-
ku z tym ksztatt dyskursu zdeterminowany jest przez psychofizyczne mozliwo-
$ci uczestnikoOw interakcji: rodzaj i stopien ich uczestnictwa w zyciu spotecz-
nym, intencje realizowane przez nadawce i odbiorce oraz sytuacje interakcyjne.
Na ksztalt dyskursu wplywaja takze pozajezykowe zachowania, czesto uwa-
runkowane biologicznie, odgrywajace kluczowa role w interpretacji przekazu
werbalnego.

Zachowania jezykowe 0sob z autyzmem zachodza w specyficznych warun-
kach, uzaleznionych od wielu czynnikdéw. Warto zatem ustali¢c pewne wzgled-
nie stale cechy, utatwiajace proces diagnozy i terapii 0séb z autyzmem w celu ich
pelniejszego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Tylko szeroka analiza rdéznych
aspektow funkcjonowania biologicznego, spolecznego i psychicznego przedstawi
obraz mozliwosci interakcyjnych osob z autyzmem. Oceniajac zachowania jezy-
kowe rozumiane jako ,,kazdy akt uzycia jezyka” (Grabias 2001, 40) osob z auty-

" ASD — Autism Spectrum Disorders.
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zmem, nalezy dokonac¢ analizy catej aktywnosci cztowieka — fizycznej, intelektu-
alnej, wolicjonalnej i emocjonalnej. S. Grabias podstawg zachowan jezykowych
uczynit trzy rodzaje kompetencji: jezykowa (tj. nieu§wiadomiona wiedza na temat
zasad budowania zdan gramatycznie poprawnych) — dzigki tkwigcemu w umysle
cztowieka inwentarzowi fonemow, regut morfologicznych i sktadniowych osoba
jest w stanie z fonemow tworzy¢ morfemy, za§ z morfemow zdania. Kompetencja
komunikacyjna jest wiedza zdobywang w procesie socjalizacji i sktada si¢ z naste-
pujacych komponentdéw: jezykowa kompetencja spoteczna, jezykowa kompeten-
cja sytuacyjna, jezykowa kompetencja pragmatyczna oraz jezykowa kompetencja
stylistyczna. I ostatnia, powstajaca przy udziale jezyka wiedza na temat zjawisk
rzeczowosci to kompetencja kulturowa (poznawcza). Druga perspektywa rozwa-
zania na temat tego zjawiska spowodowata wyrdznienie sprawnosci, ktore wa-
runkuja pojawienie si¢ w umysle kompetencji, zas niektore ze sprawnosci realiza-
cyjnych nie moga si¢ ujawnic¢ bez uprzednio nabytych kompetencji. Sprawnosci
decydujace o procesie nabywania kompetencji oraz sposobach ich wykorzysty-
wania ujawniajg si¢ jako procesy biologiczne oraz poznawcze (Grabias 2015).
Majac na uwadze, iz poznawanie rzeczywistosci zalezy od prawidtowej percep-
¢cji, nie nalezy ignorowa¢ wspotwystepujacych dysfunkcji percepcyjnych wypty-
wajacych na ksztatt zachowan jezykowych.

Analizujac dane dotyczace roli percepcji stuchowej w rozwoju mowy
oraz jej zaburzen i konsekwencji z tym zwigzanych u dzieci z r6znymi zabu-
rzeniami, nalezy zwréci¢ uwage na ich obecno$¢ w procesie diagnostyczno-te-
rapeutycznym. Zwigzek jezyka i stuchu byl opisywany w literaturze, jednak
zjawisko powiazania stuchowego i jezykowego 0sob z autyzmem nie znalazto do-
tychczas wyczerpujacego odzwierciedlenia w badaniach i wymaga opracowania.

Ze wzgledu na opdznienie rozwoju w autyzmie juz od wczesnej diagno-
zy 1 terapii nalezy uwzglednia¢ potrzebe stymulowania bodzcow, ktore aktywi-
zowalyby sferg¢ spostrzezeniowg, w tym percepcje shuchowa obejmujaca dzwig-
ki werbalne i niewerbalne. Takim rozwigzaniom moze poshuzy¢ badanie mozli-
wosSC percepcji rzeczywistosci poprzez sprawdzenie odbioru jednostek fizykal-
nych oraz percepcji innych poziomoéw jezykowego funkcjonowania cztowieka,
dzieki sprawdzeniu odbierania jednostek znaczacych — m.in. rozumienia pytan.
W przeciwienstwie do wielu zaburzen rozwojowych, w tym autyzmu, ktéry ma
okreslone podstawy teoretyczne, procedura postgpowania oraz sposob prowadze-
nia badan diagnostycznych dla zaburzen przetwarzania stuchowego (APD) nie ma
jak dotad opracowanego modelu. Wigze si¢ to z faktem, iz zaburzenia przetwarza-
nia stuchowego moga by¢ problemem izolowanym lub wchodzi¢ w sklad obra-
zu klinicznego bardziej ztozonego zaburzenia, gdzie $cisle wspotdziatajg ze soba
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inne mechanizmy sensomotoryczne oraz funkcje poznawcze. Duzg trudnos¢ dia-
gnostyczng stanowi naktadanie si¢ APD z innymi zespotami rozwojowymi. Roz-
woj mowy 1 jezyka zalezy od efektywnego przetwarzania bodzcow akustycznych
(ASHA 1996). Zarowno diagnostyka, jak i ocena skutecznosci interwencji podje-
tych w ramach APD powinny i§¢ zawsze w parze z oszacowaniem zdolnosci jezy-
kowych dziecka oraz uwzglednieniem wspoétistniejacych jednostek chorobowych
lub/i zaburzen rozwojowych.

Majac na uwadze, iz przetwarzanie shuchowe jest elementem percepcji stu-
chowej, w pracy wykorzystane zostaly metody analizy audytywnej, by okresli¢
mozgowe procesy shuchania i styszenia, a tym samym dojs¢ do jezyka, ktory tkwi
w umysle. Kwestia zwigzku myslenia i mowy to problem badan wielu dyscyplin
naukowych. W logopedii znaczace miejsce nalezy przypisa¢ L. Kaczmarkowi,
ktory dokonat doktadnego opisu przebiegu przyswajania si¢ mowy w ontogene-
zie. Kaczmarek (1988) podkreslat takze role stuchu w procesie nabywania mowy.
Stworzony przez niego schemat mowy podkresla, iz styszenie jest warunkiem ko-
niecznym nabywania jezyka oraz pierwszym ogniwem procesu odbioru, a zatem
1 rozumienia mowy. Rozwinigciem modelu L. Kaczmarka jest stworzony neuro-
cybernetyczny model mowy B. Kaczmarka (1994), ktory uwzglednia filtr emo-
cjonalny. Model audiofonologiczny zaproponowany przez Z.M. Kurkowskiego
(2013) uwzglednia proces percepcji stuchowej, w ktorym autokontrola stuchowa
przebiega droga kostng i powietrzng. W omawianym modelu znalazto si¢ dwuka-
natowe wejscie dla sygnalu mowy oraz zostata podkreslona istota roli nadawcy
i odbiorcy w procesie komunikacyjnym, a takze role filtra emocjonalnego (w tym
emocji pozytywnych i negatywnych).
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Hadawca

KK
W
KP
Audiofonologiczny model mowy Odbiorca
P prawouszna percepcja
L lewouszna percepcja
Prz przewodzenie dxwiekéw
R recepcja
DS. dekodowanie sekwencyjne
DG dekodowanie globalne
S selekcja (uwaga stuchowa)
D dyskryminacja
AS cerebracja
PP procesy pamieciowe

FE(P) Filtr emocjonalny (emocje pozytywne)
FE(N) Filtr emocjonalny (emocje negatywne)

KS kodowanie sekwencyjne

KG kodowanie globalne

M organizacja czynnosci motorycznych

Art artykulacja

KK ,droga” kostna autokontroli stuchowe;j

KP ,droga” powietrzna autokontroli stuchowej
w wypowiedz

KS kinesteza

™ transmisja miedzypdtkowa

Rycina 1. Audiofonologiczny model mowy Z.M. Kurkowskiego (2002)
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Powigzanie jezykowego i stuchowego funkcjonowania oséb z autyzmem
ma na celu podkreslenie istoty zachowan jezykowych. Autyzm tworzy, wespot
z Zespolem Aspergera, ,,autystyczne spektrum” wyznaczone pewnym podobien-
stwem zachowan osob dotknigtych tych zaburzeniem. Obecnie autyzm uwazany
jest za jedno z najcigzszych zaburzen rozwoju o charakterze neurobiologicznym
(Pisula 2010).

Lingwistyka kognitywna zajmuje si¢ objasnianiem zdolnosci jezykowych
oraz mozliwosci spolecznych jezyka. Kognitywisci twierdzg, iz znaczenia je¢zy-
kowe osadzone sg nie tylko w mézgu cztowieka, ale 1 w interakcjach spotecz-
nych. Z pojecia zachowania jezykowego zaproponowanego przez S. Grabiasa wy-
wodzi si¢ propozycja definicji mowy. Grabias uwaza, iz w przypadku zaburzen
mowy i terapii 0sob nig dotknigtych dostrzeganie roli jezyka w sferze biologicz-
nej, psychologicznej i spolecznej ma znaczenie fundamentalne. Sam autor uwa-
Za, ze ,,nowa, interakcyjna i kognitywna perspektywa interpretowania zachowan
ludzkich musiata zaowocowaé rowniez nowym spojrzeniem na zaburzenia mowy,
ktore przeciez nie tylko utrudniajg interakcje jezykowa, ale rowniez i poznanie
rzeczywistosci. Sprawiaja, ze jednostka pozostaje we wtasnym, niedostepnym dla
innych $wiecie” (Grabias 1997, 17).

Kazde zachowanie cztowieka, w tym zachowania jezykowe, wedlug wspot-
czesnych badan psychologii organizuja si¢ jednoczesnie na réoznych pod wzgle-
dem ztozonosci poziomach. Tworzeniu, a takze modyfikowaniu zdobytej wiedzy
0 otoczeniu, ktéra ma wpltyw na ludzkie zachowania, stuzg procesy poznawcze
rozumiane jako procesy przetwarzania informacji. Zachodzg one w uktadzie ner-
wowym i polegaja na odbieraniu informacji z otoczenia, ich przechowywaniu,
przeksztatcaniu oraz stosowaniu w konkretnych zachowaniach. W realizacjach
czynnosci mowy u cztowieka ujawniaja sie aspekty wiedzy, ktore wchodza w za-
kres zachowan spolecznych, co jest uwzglednione w definicjach mowy stworzo-
nych zaré6wno przez L. Kaczmarka, jak i S. Grabiasa. Komunikacja stuzy wy-
mianie, wyréwnaniu asymetrii wiedzy mie¢dzy interlokutorami. Opisujac interak-
cje, nalezy uwzglednic jej dynamiczny charakter oraz udziat nadawcy i odbiorcy
w tym procesie. Skuteczna komunikacja, czyli taka, ktora stuzy celom poznaw-
czym, tworzeniu wspolnej wiedzy, jest mozliwa jedynie w dialogu, poniewaz dia-
log jest struktura, ktéra pozwala ujawnia¢ i uzgadnia¢ z innymi uczestnikami
zycia spotecznego swoje interpretacje. Warto podkresli¢, iz inicjowanie rozmo-
wy czesto przybiera forme pytania. Pewne pytania wyznaczaja dodatkowo okre-
slony schemat odpowiedzi, jest to rzecz jasna uwarunkowane wieloma czynni-
kami, tym samym pytanie polaryzuje si¢ z odpowiedzig. Zdaniem B. Bonieckiej
(2000) ma to miejsce w przypadku pytan protokolarnych, ktore podobnie jak od-
powiedz majg na uwadze jedynie stwierdzenie pewnych faktow. Pytania w nie-
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zaburzonym dialogu wywotuja pewne reakcje u odbiorcy i okreslaja ksztatt od-
powiedzi. Istotna jest takze rola pytan w rozwoju mowy dziecka i rozwijania
postawy komunikacyjnej na wczesnym etapie rozwoju. Wykorzystanie pytan
w rozprawie, ktora stanowita fundament dla niniejszego tekstu, mialo na celu
okreslenie mozliwos$ci poznawczych badanych oraz sprawdzenie czy ksztalt pyta-
nia wptywa na jego zrozumienie oraz warunkuje reakcje. Badania nad mozliwo-
$ciami 0sob z autyzmem wykazuja bowiem, iz majg one problem z rozumieniem
konstrukeji sktadniowych, réznicowaniem znaczenia w zaleznos$ci od kontekstu,
rozumieniem intonacji, intencji mowiacego. Wykorzystujac podziat B. Boniec-
kiej na pytania: protokolarne, dopingujace, wymagajace odpowiedzi referujacych
i koncepcyjnych — ustala sie¢, na ile pytania sg w stanie generowaé spdjnos¢ wy-
powiedzi oraz ktore z tych pytan sg dla interakcji z osobami z autyzmem najbar-
dziej skuteczne. Analiza serii pytan w aspekcie ich funkcji interpersonalnej po-
zwala okresli¢, jaka role odkrywaja one w procesie interakcji.

CHARAKTERYSTYKA BADANYCH GRUP

Grupe badana stanowili uczniowie Specjalnego Osrodka Szkolno-Wycho-
wawczego, podopieczni Srodowiskowego Domu Samopomocy oraz klienci Pu-
blicznej Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej. Do badan zostaly wybrane
trzy grupy osob podzielone wedlug nastepujacych kategorii wiekowych: 10-13
lat, 1417 lat, 18 lat i wyzej. Grup¢ badang stanowito 30 osob z diagnoza ASD.
Gtownym kryterium doboru grupy byt sposéb porozumiewania si¢ werbalnego
oraz brak niepetnosprawnosci wspottowarzyszacych. Do badan zakwalifikowa-
no osoby na podstawie nastepujacych kryteriow: brak ubytku stuchu, brak nie-
petosprawnosci intelektualnej oraz innych zaburzen rozwojowych i psychicz-
nych wspoéttowarzyszacych ASD, aktualna diagnoza autyzmu, porozumiewanie
si¢ werbalne (bez zastosowania metod i strategii AAC?).

Wszystkie z badanych osob posiadaty aktualne orzeczenie o stopniu nie-
petnosprawnosci ze wzgledu na autyzm wydane przez Publiczne Poradnie Psy-
chologiczno-Pedagogiczne dziatajacych na danym rejonie’. Orzeczenia wydane
byly na podstawie aktualnej diagnozy psychiatrycznej. Badaniami objeto 27 mez-
czyzn i trzy kobiety. Kierowanie si¢ wyzej zaprezentowanymi kryteriami w do-
borze grupy wynika z faktu, iz wspotwystepowanie niepetnosprawnosci intelek-
tualnej w zasadniczy sposob wplywa na rozwoj komunikacji. Badane osoby nie
korzystaly z zadnych terapii stuchowych. Dobor 0sob, zwtaszcza w grupie naj-
starszej, byt trudny. Dlatego tez osoby powyzej 18. roku zycia stanowig grupg¢ naj-

2 AAC (Augmentative and Alternative Communications) — Alternatywne i Wspomagajace Me-
tody Komunikacji.
3 Rodzaje niepelnosprawnosci oznaczane sa wedtug ustalonych kodow: F84, wedtug ICD-10.
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mniej liczng. Przyczyny zaistniatej sytuacji oddaja dane epidemiologiczne z okre-
su, kiedy badani byli poddawani diagnozie oraz stan é6wczesnej wiedzy na temat
ASD. Najnowsze badania epidemiologiczne podkreslaja, ze frekwencja wspot-
wystgpowania niepelnosprawnosci intelektualnej jest nizsza i wynosi okoto 30%
(Goldstein, Ozonoff 2018).

Grupy nie sa réwne pod wzgledem liczby. Badaniu zostalo poddane trzy-
dziesci 0sob w trzech grupach wiekowych. W sktad kazdej grupy weszty zarow-
no osoby ptci meskiej, jak i zenskiej. Przewaga mezczyzn w prowadzonych bada-
niach ma swoje odzwierciedlenie w danych epidemiologicznych na temat wigk-
szej grupy chlopcoéw ze zdiagnozowanym autyzmem niz dziewczat*. Dobor grup
wiekowych zostal podyktowany pewnymi faktami rozwojowymi dotyczacymi
funkcjonowania poznawczego i jezykowego. Z uwagi na wystgpujace opoznie-
nia w rozwoju i przyswajaniu jezyka w autyzmie dolna granica wieku to dzie-
sig¢ lat. Uznaje sig, ze siedmioletnie dziecko bez zaburzen rozwoju powinno
mie¢ w pelni wyksztatcong umiejetnos¢ percepcji i realizacji wszystkich fone-
mow jezyka ojczystego (Kaczamrek, Lobacz et al.). Wyznaczenie gornej grani-
cy wieku badanych oséb na okres dorostosci wynika z checi ukazania zachowan
jezykowych osoby z autyzmem po okresie adolescencji, w ktérym zauwaza si¢
istotne zmiany w zachowaniu fizycznym i psychicznym oraz faktem, iz w wieku
dwudziestu czterech lat konczy si¢ okres rozwoju zdolnosci muzycznych (Wy-
socka 2012). Wywiad okotosrodowiskowy pozwolit na okres$lenie dodatkowych
warunkow osob zakwalifikowanych do grupy. Kazda z badanych oséb wychowy-
wata si¢ w dobrych warunkach socjoekonomicznych i socjalno-bytowych. Ponad-
to badane osoby nie miaty za sobg leczenia otolaryngologicznego oraz epizodoéw
epileptycznych.

ORGANIZACJA I PRZEBIEG BADAN

Badania, wedtug opracowanych i przygotowanych uprzednio prob, byty pro-
wadzone podczas indywidualnych spotkan w placowkach, do ktorych uczeszcza-
ly badane osoby. Wyznaczone do badan miejsca to gabinet logopedyczny, zas
w przypadku oceny umiejetnosci stuchowych — sala znajdujaca si¢ na ostatnim
pigtrze budynku, pozbawiona dostepu do hatasow i dzwiekéw z zewnatrz, po-

4 Wedtug badan dysproporcja migdzy diagnoza ASD u chlopcow i dziewczat jest faktem, jed-
nak w literaturze nie mozna odnalez¢ doktadnych danych, mozna odnalez¢ badania, ktore podkre-
slaja stosunek 4,3:1 (Newschaffer et al., 2007, 239), 5:1 w przypadku chtopcow wyzej funkcjonu-
jacych, a takze 3:1 w grupie os6b funkcjonujacych nisko wedtug kryteriow diagnostycznych (za:
Bobkowicz-Lewartowska 2017, 16). Obecnie trwaja dyskusje nad poprawno$cia prezentowanych
badan i pogladow. U. Frith wyraza stanowisko o braku odpowiednich narz¢dzi diagnostycznych
dla dziewczynek i innych mechanizméw kompensacji trudnosci wystepujacych u 0sob ze spektrum
autyzmu.
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nadto w trakcie oceny umiejetnosci stuchowych okna byty zamknigte i zadbano
o zminimalizowanie ryzyka wystgpowania dystraktorow stuchowych, ktére mo-
glyby wplywac na jako$¢ i wynik badan.

Do pierwszej grupy badan wykorzystano specjalistyczny sprzet z platforma
do oceny wyzszych funkcji stuchowych znajdujacy sie na przeno$nym kompute-
rze 1 odpowiednich stuchawek po procesie kalibracji. Druga cz¢s¢ badan miata
charakter rozmowy, w dwoch probach z wykorzystaniem obrazkow nominacyj-
nych (ilustracji oraz historyjki obrazkowej). Wszystkie rozmowy byly nagrywa-
ne na dyktafon. Rodzice i opiekunowie wytypowanych na podstawie wyzej wy-
mienionych kryteriow uczestnikow badan dostali pisemne zgody do podpisania
w celu zakwalifikowania dziecka do badania. Indywidualne spotkania z badany-
mi, podczas ktorych dokonano doktadnej obserwacji zachowan jezykowych osob
z ASD odbywaty si¢ w wymiarze 30. minut raz w tygodniu. Gabinet logopedycz-
ny byl znany uczestnikom badania, w kazdej ze wspomnianych placowek.

NARZEDZIA 1 TECHNIKI BADAWCZE

W badaniach przyjeto procedurg badan ilosciowych i jakosciowych. Przy
zbieraniu materiatu badawczego zastosowano narzedzia badawcze, ktére podzie-
lone zostaly na dwie czeSci: pierwsza cze$¢ z uwagi na specyfike zorganizowana
byta w warunkach izolowanych. Badanie polegato na ocenie umiejetnosci stucho-
wych, dzigki ktorym starano si¢ okresli¢c stuchowe uwarunkowania badanych za-
chowan jezykowych u 0sob z ASD. Wykorzystano do tego nastepujace narzedzia:

Testy behawioralne oceniajace procesy przetwarzania stuchowego (platfor-
ma testow APD):

1. Testy przetwarzania czasowego i wzorcowania dzwigkow oceniajgce po-
strzeganie dzwieku lub zmiany cech dzwigku w konkretnym przedziale czasowym:

» Test sekwencji tonow o roznej dtugosci (Duration Pattern Test — DPT);
osoba badana miala za zadanie oceni¢, w jakiej kolejnosci ustyszata ko-
lejne z 20 sekwencji dzwigkow i okresli¢ ich kolejnos¢ (np. dhugi — krét-
ki — dtugi), wynik testu to odsetek prawidlowo powtdrzonych sekwencji
dzwiekow o roznej dhugosci.
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» Test sekwencji tondw o roznej wysokosci (Frequency Pattern Test —
FPT); osoba badana sltyszy kolejne 20 sekwencji ztozonych z trzech
nastgpujacych po sobie dzwigkdw rozniacych si¢ czgstotliwoscia
i ma okresli¢, w jakiej kolejnosci ustyszata dzwigki (np. niski — wyso-

ki — niski).
— =
——
———

W celu utatwienia wykonania préb i zrozumienia polecenia postuzono si¢
ilustracjami demonstrujgcymi sekwencje z uwagi na dlugos¢ i wysokosc.

2. Dychotyczne testy mowy oceniajgce integracje i separacje obuuszng, la-
teralizacje potkulowg oraz uwage stuchowq: Rozdzielnouszny test cyfrowy
(Dichotic Digit Test — DDT) — test liczbowy wykonano za pomoca programu kom-
puterowego APD, opracowanego w Instytucie Fizjologii i Patologii Stuchu w Kaje-
tanach. Program zostat zainstalowany na komputerze przeno$Snym wyposazonym
w stuchawki nauszne Sennheiser HDA 200. Co istotne, kazda z badanych oséb
testem liczbowym miata wykonane badania z uzyciem dwoch protokotéw: uwa-
gi rozproszonej oraz ukierunkowanej na prawe i lewe ucho. Podczas badania kie-
rowano jednoczesnie do obojga uszu dwie rézne pary liczb (dwie liczby do ucha
lewego 1 dwie liczby do ucha prawego). W przypadku badania integracji stucho-
wej (uwaga rozproszona) zadaniem dziecka byto powtdrzenie wszystkich usty-
szanych liczb, natomiast w przypadku badania separacji stuchowej (czyli uwagi
ukierunkowanej) zadaniem byto powtdrzenie liczb ustyszanych tylko w prawym
badz lewym uchu — co przed rozpoczeciem zadania zaprezentowano i wythuma-
czono. Wynikiem badania byt odsetek prawidtowo powtorzonych liczb, ustysza-
nych w kazdym uchu.

Ponadto dokonano proby ustalenia lateralizacji: oceny dominacji ucha, reki,
nogi, oka dla poszczegolnych modalnosci. Ta proba zostata wykonana z zastoso-
waniem Profilu Dominacji autorstwa Z.M. Kurkowskiego (2013).

Druga cze¢$¢ narzedzi badawczych byla przeznaczona do badania zachowan
jezykowych u 0sob ASD. Ta cz¢é¢ badan sktadata si¢ z trzech oryginalnych préob
badawczych. W praktyce wygladato to tak, iz podczas spotkania z badang oso-
ba kierowatam do niej réznorodne pod wzgledem semantycznym, pragmatycz-
nym i gramatycznym pytania, wykorzystujac do tego klasyfikacje B. Bonieckiej
(1995). Stworzone do tego celu narzedzie oparte jest na klasyfikacji pragmatycz-
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nej pytan (Boniecka 1995). Wykorzystujac podziat B. Bonieckiej na pytania: pro-
tokolarne, wymagajace odpowiedzi referujacych oraz pytania koncepcyjne, ustala
si¢, na ile pytania sg w stanie generowac spojno$¢ wypowiedzi i ktore z pytan
sa dla interakcji z osobami z autyzmem najbardziej skuteczne. W klasyfikacji
badaczki wystepuja takze pytania dopingujace, jednak w badaniach bedacych
przedmiotem rozprawy stanowig one nadbudowe¢ do wczesniej wspomnianych
typodw pytan.

Wykorzystujac analogiczng tematyke wobec wszystkich badanych, spraw-
dzono, jak w budowanych z osobami z ASD interakcjach istniejg pytania w zalez-
nos$ci od ich rodzaju oraz ktdre z tychze pytan sg najbardziej skuteczne w aktywi-
zowaniu procesow werbalnych oraz prowadzeniu dialogu.

Liczba pytan, ktore byty zadawane badanym, byta wynikiem sytuacji komu-
nikacyjnej, w jakiej si¢ znalezlismy, jednakze za kazdym razem byla to sytuacja
badania. Jednak przy kazdym zadaniu (ktére miato Scisle okreslony scenariusz)
narzucatam rodzaj i liczbg pytan, ktore zadawalam, obecne byly sytuacje, w kto-
rych pojawialy si¢ pytania niezalezne od sytuacji komunikacyjnej, bedace wyni-
kiem niezrozumienia polecenia badz pytania — takie sytuacje w odpowiedni spo-
sob odnotowywatam podczas analizy materiatu.

Ponizej przedstawiono proby badawcze, ktdre zostaly stworzone na potrzeby
przeprowadzenia badan i daty mozliwos¢ analizy r6znych zachowan jezykowych
0s0b z ASD, ktore wywotujg poszczegodlne typy zadanych pytan.

Tabela 1. Préoba 1. z wykorzystaniem pytan protokolarnych i ilustracji

Pomoc Ilustracja

Koncepcja badania Proba ta miata na celu okreslenie rozumienia podstawowych pole-
cen oraz stworzy¢ atmosfer¢ budowania dialogu. Wykorzystanie ilu-
stracji przedstawiajacej rodzing na plazy miato na celu wyréwnaé
asymetri¢ wiedzy migdzy interlokutorami i sta¢ si¢ niejako wy-
znacznikiem spdjnosci budowanych tekstow.

Schemat rozmowy L: (imi¢ badanego), spdjrz, przygotowatam dla Ciebie obrazek. Pro-
s$z¢, popatrz na niego.

Jak myslisz, kto jest na tym obrazku?

Gdzie znajduja si¢ osoby na tej ilustracji?

Jaka jest przyczyna tego, ze tam s3?

Czy mozemy uznac/powiedzieé, ze sg na wakacjach?
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Cd. Tabela 1
Pomoc Ilustracja
Badane obszary Obecnos¢ pytan dopingujacych, spojnos¢ badanych interakcji, wy-

stepowanie zachowan jezykowych zgodnych z dang sytuacjg spo-
feczna, zauwazenie partnera komunikacyjnego, przestrzeganie rang
rozméwcow, obecnos¢ i ewentualny wplyw na spojno$¢ wymian
kodu kinezycznego, wyrazanie intencji i odczytywanie intencji part-
nera komunikacyjnego, budowanie wspdlnego pola uwagi, jezyk
budowanych wypowiedzi, motywacja do podejmowania dziatan je¢-
zykowych, wykorzystywanie ilustracji w celu zachowania watku
dialogu.

Tabela 2. Proba 2. z wykorzystaniem pytan wymagajacych odpowiedzi kon-
cepeyjnych

Pomoc Brak

Koncepcja badania Ta proba wymagata od badanych wigkszego wysitku intelektual-
nego, poniewaz nie wykorzystano tutaj zadnej pomocy w formie
ilustracji badz konkretnego przedmiotu. Pytania kierowane do ba-
danych mialy na celu wydoby¢ informacje z ich przezy¢, odwotu-
jac si¢ do ich wiedzy o $wiecie i wlasnych doswiadczen oraz by¢
swoistym wzmocnieniem do prowadzenia dialogu i méwienia o rze-
czach dla badanej osoby waznych, przyjemnych.

Schemat rozmowy L: (imi¢ badanego), Jak wyglada Twoj ulubiony bohater albo ulu-
bione zwierze?

Jak spedzasz wolny czas?
Dlaczego lubisz tak spedzaé czas?

Badane obszary Obecno$¢ pytan dopingujacych, spdjnos¢ badanych interakcji, wy-
stepowanie zachowan jezykowych zgodnych z dang sytuacja spo-
teczna, zauwazenie partnera komunikacyjnego, przestrzeganie rang
rozmowcow, obecnos¢ i ewentualny wpltyw na spdjnos¢ wymian
kodu kinezycznego, wyrazanie intencji i odczytywanie intencji part-
nera komunikacyjnego, budowanie wspdlnego pola uwagi, jezyk
budowanych wypowiedzi, motywacja do podejmowania dziatan
jezykowych.
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Cd. Tabela 2

Pomoc Brak

Koncepcja badania Kolejna proba réznita si¢ od pozostatych, bowiem pytanie miato za-
razem formg¢ polecenia. Badany mial za zadanie utozy¢ historyjke
obrazkowa w odpowiedniej kolejnosci (tworzac ciag zdarzen w na-
stepstwie przyczynowo-skutkowym). Do badania wykorzystano
czteroeclementowa historyjk¢ obrazkowa. Proba ta wykony-
wana byla jako ostatnia z uwagi na jej charakter — budowa-
nie przez dzieci i mlodziez samodzielnych wypowiedzi narracyj-
nych, ktoére stanowia o najwyzszych umiejetnosciach jezykowych
i komunikacyjnych.

Schemat rozmowy L: (imi¢ badanego), Spojrz, to jest historyjka obrazkowa, pamie-
tasz, jak uklada sie¢ takie historyjki?

Kazda historia ma swoj poczatek i koniec (wykorzystanie gestu
wskazywania reka w kierunku od lewej do prawej) czy jestes w sta-
nie ja ulozy¢ i opowiedzieé?

Ocenianie obszary Obecno$¢ pytan dopingujacych, spdjnos¢ badanych interakcji, wy-
stepowanie zachowan jezykowych zgodnych z dang sytuacja spo-
eczna, zauwazenie partnera komunikacyjnego, przestrzeganie rang
rozmowcow, obecnos¢ i ewentualny wpltyw na spdjnos¢ wymian
kodu kinezycznego, wyrazanie intencji i odczytywanie intencji part-
nera komunikacyjnego, budowanie wspdlnego pola uwagi, jezyk
budowanych wypowiedzi, motywacja do podejmowania dziatan je-
zykowych, zachowanie poszczegélnych etapéw budowania tekstu
narracyjnego z zachowaniem wiasciwej struktury wypowiedzi i cig-
gu przyczynowo-skutkowego. W analizie tej proby brano pod uwa-
ge poszczegolne etapy tworzenia tekstu narracyjnego, w tym:

* linie narracji,

* pole narracji,

* strukture wypowiedzi: inicjacja, ekspozycja, komplikacja,
rozwigzanie i coda,

* technike narracji,

* pejzaz psychiczny oraz w dialogu: inicjacja — reakcja — coda

Z uwagi na specyfike zaburzen ASD i wystepujace w nim réznorodne trud-
nosci z budowaniem komunikatow werbalnych oraz tworzenia interakcji jezyko-
wych uzasadnione jest wykorzystywanie pytan dopingujacych w kazdej z prob.
Pytania te tworzg nadbudowe do wymienianych powyzej pytan (Boniecka 2000,
134), to swoiste pytania impulsy, bodzce. Przy§wieca im jedna intencja, mianowi-
cie zach¢cenie odbiorcy komunikatu do zabrania glosu. Ten rodzaj pytan bedzie
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wystepowac w kazdej z prob, dlatego nie stanowi odrgbnego badania, istotna jest
czestotliwo$¢ wystegpowania pytan dopingujacych w zalezno$ci od proponowanej
aktywnosci jezykowej (odpowiadanie na pytanie dotyczace ilustracji, odpowiedz
na tematy przezy¢ lub opowiadanie historyjki obrazkowej). Pytania te wyraza-
ja sie najczesciej w formie: nieprawdaz?, jak myslisz? prawda? oraz innych for-
mach, uzaleznionych od sytuacji i kontekstu.

Zebrane dane® moga stuzy¢ stworzeniu rzetelnego obrazu zachowan jezyko-
wych u 0s6b z autyzmem, ktorych kompetencje jezykowe powinny si¢ juz w pet-
ni uksztattowac, a takze moga postuzy¢ pogtebieniu wiedzy na temat stuchowych
uwarunkowan zachowan komunikacyjnych w autyzmie. Ukazane problemy ba-
dawcze mogg stanowi¢ inspiracje w opracowywaniu metod terapii logopedycz-
nej oséb z autyzmem, by osoby te mogly sprosta¢ wyzwaniom zycia spoteczne-
go oraz przygotowywacé je do pelnienia w przysztosci roznych roél spotecznych.
Wykorzystanie pytan w badaniach wigze si¢ z chgcig oceny spdjnosci tekstow
dialogowych, bowiem w przypadku oso6b z autyzmem budowanie spontanicz-
nych wypowiedzi oraz sprawnos$¢ pragmatyczna stanowi trudno$¢. Pytanie i od-
powiedz — jako reakcja na nie — stworzg nowe jednostki tekstowe o roznym stop-
niu spdjnosci (eksplicytnej 1 implicytnej) w zaleznosci od rodzaju pytania i jego
pragmatycznej funkcji.

CEL PRACY I HIPOTEZY BADAWCZE

Badania dotyczyty dwu zasadniczych aspektow zachowan jezykowych:
przetwarzania stuchowego i jego roli w ksztattowaniu jezyka oraz spojnosci wy-
powiedzi budowanych przez osoby autystyczne. Celem badan jest okreslenie
umiejetnosci rozumienia i konstruowania wypowiedzi przez osoby z autyzmem
oraz okreslenie stuchowych uwarunkowan interakcji. Prowadzone badania maja
na celu ukazanie zjawiska przetwarzania stuchowego na poziomie zjawisk fizycz-
nych i pragmatycznych, poprzez sprawdzenie rozumienia pojedynczych jedno-
stek fizykalnych i jednostek znaczacych. Badanie spojnosci w zaleznosci od typu
pytania oraz warstwa leksykalna i gramatyczna budowanych tekstow stanowia
nadbudowe nad tym co prymarne — przetwarzanie stuchowe w zakresie dtugosci,
wysokosci tonow, lateralizacji stuchowej oraz oceny dominacji.

Interesowal mnie szczegolnie nastgpujacy problem: jak typ pytania — ini-
cjacja warunkuje reakcje. Klamrg taczaca obydwa problemy jest przekonanie, ze
proces i stan przetwarzania stuchowego wyznaczaja system jezykowy oraz to,
ze zaburzenia ze spektrum autyzmu upos$ledzajg proces opanowania jezyka oraz

5 Szczegdlowe wyniki zostana przedstawione w monografii autorki, Wydawnictwo UwS 2024.
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wplywaja na rozumienie wypowiedzi, bowiem problemy ze spojnoscig warunku-
ja rozumienie tekstu.

Celem badan byla odpowiedz na nastepujace pytania badawcze oraz
weryfikacja ponizszych hipotez badawczych:

1.

Jak prezentuje si¢ przetwarzanie stuchowe oséb z ASD w zakresie:
dlugosci i wysokosci tonu, dominacji usznej (lateralizacji)?

Zakladam, iz w zwigzku ze specyfika zaburzen wystepujacych w spektrum
autyzmu beda widoczne specyficzne sposoby przetwarzania stuchowego,
w tym zaburzenia dominacji prawouszne;.

. Jaki jest profil dominacji badanych osob?

Zaktadam, iz u 0s6b z ASD dominacja jest niejednorodna; percepcja obwo-
dowa bedzie skrzyzowana badz nieustalona, co moze §wiadczy¢ o opoz-
nieniach w dojrzewaniu centralnego uktadu nerwowego. Ponadto uwa-
zam, iz stopien ustalenia dominacji badz jej braku bedzie zalezy od wie-
ku badanej osoby.

. Jak osoby z autyzmem realizuja spojnos¢ rozmowy w zaleznoS$ci od

typu pytan: protokolarnych, referujacych, koncepcyjnych?
Zaktadam, iz osoby z ASD beda prezentowaly znaczace réznice w sposo-
bach reagowania i odpowiadania w zalezno$ci od typu sformutowanych
pytan, za§ w wypowiedziach o charakterze narracyjnym beda potrzebo-
wac¢ wzmocnien do podtrzymywania watku i wyrOwnywania asymetrii
wiedzy miedzy interlokutorami.

. Jaka jest czestotliwo$¢ pytan pomocniczych — pytan dopingujacych

w zaleznoS$ci od podejmowanej aktywnosci jezykowej (rozmowy na
podstawie ilustracji, przezy¢ oraz opisu historyjki obrazkowej) oraz
czy frekwencja uzycia tych pytan warunkuje spojnos¢ dialogow?
Zaktadam, ze budowane przez osoby z ASD wypowiedzi beda ogranicza-
ly si¢ do zdan twierdzacych lub przeczacych, ponadto badane osoby begda
pozbawione checi przejmowania inicjatywy prowadzenia dialogu oraz re-
zygnowania z wykonania polecenia. Sadze, ze umigjetnos¢ werbalnego
i $wiadomego wycofania si¢ z zadania bedzie zalezna od badanej grupy
wiekowej.

Jak wreszcie prezentuje si¢ wypowiedz osob z ASD pod wzgledem lek-
sykalnym i gramatycznym?
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Zaktadam, iz budowane wypowiedzi 0séb z autyzmem bedg konstruowa-
ne w sposdb ograniczony. Odpowiedzi beda krotkie, agramatyczne.

1. Jak niewerbalne Srodki jezykowe uczestnicza w wypowiedzi osob
z autyzmem?

— Zaktadam, iz budowane wypowiedzi os6b z ASD sa m.in. pozbawione
niewerbalnych §rodkow przekazu w znaczacej czesci dla catoksztattu za-
chowan jezykowych.

1. Czy istnieja roznice (a jesli tak, to jakie) w sposobie wykorzystywania
pytan w zalezno$ci od wieku badanej osoby?

— Zaktadam, iz pomiedzy badanymi grupami wystapia réznice w czestotli-
wosci wykorzystywania pytan w budowaniu dialogu, sadze, ze istnieje
pewna zalezno$¢ pomigdzy wiekiem, doswiadczeniami jezykowymi i te-
rapeutycznymi a czgstotliwo$cig wycofywania si¢ z zadania, a takze usta-
leniem profilu dominacji oraz usznosci.

Czesciowo podstawa sformutowania powyzszych hipotez byly doswiad-
czenia praktyczne, dotyczace umiej¢tnosci jezykowych i komunikacyjnych oséb
z ASD® w ramach terapii logopedycznej. Podczas ¢wiczen rdéznych sprawno$ci
jezykowych, w trakcie zaje¢ logopedycznych, osoby z ASD czgsto majg pro-
blemy z analizg naptywajacych informacji, rozumieniem pytan, budowaniem
komunikatow werbalnych. Ponadto pojawiajg si¢ trudnosci ze stownictwem: ubo-
gi zasob stownika czynnego, problemy nominacyjne, lateralizacja niejednorodna,
co wpltywa na jako$¢ budowanych tekstow i caloksztalt zachowan jezykowych
pod wzgledem jako$ciowym i ilo$ciowym. Trudnosci w inicjowaniu i podziela-
niu pola wspodlnej uwagi, ostabiony komunikacyjny kontakt wzrokowy, trudnos$ci
z przenoszeniem wzroku na osobe. Analogicznie te same btedy dzieci z ASD po-
peniaja podczas zajec¢ szkolnych: odpowiedzi ustnych, kartkowek, prac zalicze-
niowych, prac domowych oraz projektow grupowych.

Ponadto tre$¢ przedstawionych hipotez wynika z przyjetych zatozen i dowo-
doéw dotyczacych gorszego funkcjonowania jezykowego osob z ASD. Jak dotad
na gruncie polskim nie podjeto prob systematycznych badan dotyczacych kom-
petencji jezykowej i komunikacyjnej osob ze zdiagnozowanym autystycznym
spektrum zaburzen i ich stuchowych uwarunkowan, co nadaje prezentowanym
badaniom istotne znaczenie’. Badania maja na celu poszerzenie perspektywy dia-

¢ Prace autorki (2019, 2021).

7 Dotychczasowe publikacje dotyczyty jedynie analizy wycinkowych aspektow jezykowego
funkcjonowania os6b z ASD. Takie badanie prowadzone sa od lat w wielu osrodkach badawczych
w calej Polsce (UW, UMCS, UP, US i in.) Badania zapoczatkowata prof. E. Pisula, prof. J. Cieszyn-
ska, prof. M. Korendo. Powstate artykuly pracownikow i studentéw roéznych osrodkéw akademic-
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gnozowania i terapii logopedycznej os6b z ASD, wykorzystujgc w pracy terapeu-
tycznej znajomos$¢ mechanizmow przetwarzania stuchowego w procesie komuni-
kacji, w tym wyodrgbnienia uwagi stuchowej jako jednego z proceséw percepcji
stuchowej oraz okreslanie profilu lateralizacji.

Ocena dominacji oraz uwaga stuchowa jako jeden z komponentéw percep-
cji (sluchowej) wskazuja, czy badana osoba jest w stanie rozumie¢ kierowane
do niej komunikaty i polecenia, co stanowi fundament budowania interakcji. Je-
$li osoba z ASD jest w stanie skupi¢ uwage stuchowg na pojedynczych dzwig-
kach i identyfikowa¢, odrozniac je, daje to podstawy do sprawdzenia przetwarza-
nia shuchowego na poziomie zjawisk semantycznych: wyrazow i percepcji pytan,
ustalania znaczenia niesionego przez poszczegélne struktury intonacyjne (m.in.
pytanie, kontynuacja, skonczono$¢é, wzmacnianie, twierdzenie) oraz sposobow
budowania wypowiedzi. Poziom opanowania jezyka jest istotny dla ogoélnego
rozwoju psychicznego i myslenia. Propozycja badania rozumienia pytan stanowi
metod¢ sprawdzenia poziomu opanowania kompetencji i sprawnosci jezykowych
oraz komunikacyjnych oséb ze spektrum autyzmu

WYNIKI BADAN

Poddajac analizie zgromadzony material empiryczny, uwzgledniono dwie
techniki badawcze: deskrypcje oraz interpretacje. Deskrypcja polega na rejestro-
waniu i opisie zachowan jezykowych osoby badanej, za$§ interpretacja pozwa-
la wyjasni¢ istote zapisanych wczesniej stanéw i zachowan werbalnych na pod-
stawie ogdlnej wiedzy o cztowieku, wiedzy specjalistycznej (z zakresu roznych
dyscyplin naukowych, m.in. medycyny, psychologii, pedagogiki) oraz informacji
od 0s6b z najblizszego otoczenia pacjenta. ,,Obydwie procedury — deskrypcja i in-
terpretacja — prowadza do diagnozy wstegpnej, pozwalajacej orzeka¢ o stanach
umystu badanej osoby, o ewentualnych uszkodzeniach mézgu i uktadow wyko-
nawczych zwigzanych z mowg i zyciem spolecznym” (Grabias 2015, 19). Wymie-
nione wczesniej proby stanowily zrédto materiatu empirycznego do opisu zacho-
wan jezykowych o0so6b z autyzmem. Zarowno w przypadku leksyki, jak i innych
aspektow wypowiedzi dokonatam analizy ilosciowe;j i jako$ciowej. Poszczegol-
ne czesci mowy oraz czestotliwo$¢ ich uzycia stanowity podstawe do analizy
zasobu leksykalnego 0sob z poszczegdlnych grup badawczych. Z kolei typy wy-
powiedzen, Srednia dtugos¢ konstrukeji i czestos¢ ich wystgpowania byly nie-
zbedne do okreslenia umiejetnosci stosowania regut sktadniowych przez osoby
badane 1 budowania wypowiedzi, w tym tekstow narracyjnych.

kich, odnoszace si¢ do jezykowego funkcjonowania 0sob z ASD, zostaly zebrane w wielu publika-
cjach, ktore w pewnym stopniu zamieszczone sg w bibliografii rozprawy i autoreferatu.
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BADANIE WYZSZYCH FUNKCJI SLUCHOWYCH

Test sekwencji tonéw o réznej dlugosci

Test DPT jest badaniem polegajacym na odrdznianiu tondéw o roznej dugo-
$sci prezentowanych w sekwencjach trzech dzwiekow, lecz utworzonych z kom-
binacji dwoch tondéw: dtugiego i krotkiego. Badani zostali poinformowani, na
czym bedzie polegato badanie, po czym zaprezentowano dzwigki o réznych dtu-
gosciach (SLS, SSL, LSL)8, w szeSciu kombinacjach dodatkowo uzywano okre-
Slen diugi i krotki oraz zaprezentowano strzatki na ilustracjach — dluga i krotka,
w celu lepszego zrozumienia zadania, nastgpnie dokonywano proby majacej na
celu zaprezentowanie zadania. Badana osoba okresla styszane w stuchawkach na-
usznych sekwencje, w trakcie badania nie komentowano poprawnos$ci jego wy-
konania. Badajacy oceniat poprawno$¢ naciskajac przycisk correct lub incorrect
na komputerze. Przed rozpoczgciem wilasciwego badania prezentowano ton wy-
soki I niski, odpowiadajacg mu ilustracje oraz dwie ,,probne” sekwencje dzwie-
koéw. Badanie wykonano najpierw prawousznie, nastepnie test wykonano prezen-
tujac dzwieki dla ucha lewego. Za kazda prawidtowo zidentyfikowang sekwencje
badany otrzymywat jeden punkt, wyniki zaprezentowano w procentach. Maksy-
malnie badany mogt uzyska¢ 100%.

Tabela 3. Wynik testu DPT dla kazdej z grup wiekowych

Test Podzial na grupy | Prawe ucho | Lewe ucho Srednia
I grupa 17,9% 27,3% 34,7%
DPT II grupa 31,4% 35,0% 34,6%
IIT grupa 50,6% 51,0% 50,8%

Oceniajac mozliwosci percepcyjne prawo- i lewouszne w zakresie rdéznico-
wania sekwencji dlugosci dzwigku, zauwazono, iz u 0s6b ASD wystepuje nie-
znaczna przewaga percepcji lewousznej nad uchem prawym w kazdej z badanych
grup. Wigkszo$¢ osob z ASD nie radzi sobie z identyfikowaniem sekwencji diu-
gosci styszanych dzwiekéw, co wplywa na ich umiejetnosci jezykowe. Niektorzy
z nich osiggali wyniki zblizone do prezentowanych w literaturze norm ustalonych
dla 0s6b bez zaburzen, lecz bgdacych w wieku mtodszym od badanych. Mozna
zauwazy¢ ponadto, ze wraz z wiekiem obserwuje si¢ wzrost wynikow zblizonych
do wartos$ci normatywnych ustalonych dla testu DPT. Test DPT pozwala usta-
li¢, czy badana osoba jest w stanie okresli¢ sekwencje dzwickow ze wzgledu na

$ang. Short— S, Long — L.
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dtugos¢ dzwickow, a tym samym odczytywaé cechy prozodyczne wypowiedzi,
uzyskanie niskich wynikéw w zakresie badania tej sprawnosci ukazuje, jak duze
trudno$ci mogg mie¢ osoby z ASD, co wptywac bedzie na spdjnos¢ budowanych
przez nich wymian.

Test Sekwencji Tonéw o Réznej Czestotliwosci

FPT to test polegajacy na odréznianiu tonow o réznej wysokosci w sekwen-
cjach trzech dzwigkdw, ale utworzone z dwoch tondw, tj. wysokiego i niskiego.
Badanie prawidtowej dyskryminacji wysokosci dzwickow ma zwigzek z wihasci-
wym wyodrgbnianiem i zapamigtywaniem foneméw, pomaga dokonywaé ana-
lizy i syntezy stuchowej oraz kontrolowa¢ budowane wypowiedzi. Przed bada-
niem osoby otrzymaty dokladng instrukcje, po czym zaprezentowano dzwigki
o r6znych wysokosciach (LHL, HHL, LHH)’ w szesciu kombinacjach, dodatko-
wo uzywano okreslen wysoki i niski oraz zaprezentowano strzatki na ilustracjach
—wysoka 1 dluga — w celu lepszego zrozumienia zadania, nast¢gpnie dokonywano
proby majacej na celu zaprezentowanie zadania. Badana osoba okre$lata styszane
w stluchawkach nausznych sekwencje, w trakcie badania nie komentowano praw-
no$ci jego wykonania. Badajacy ocenial poprawno$¢ naciskajac przycisk correct
lub incorrect na komputerze, na ktorym wykonywane byto badanie. Przed rozpo-
czgciem wlasciwego badania prezentowano ton wysoki i niski oraz odpowiadaja-
cg mu ilustracje, a takze dwie ,,probne” sekwencje dzwickow. Badanie wykona-
no najpierw prawousznie, nastgpnie powtdrzono test prezentujac wyniki do ucha
lewego. Umiejetnosci badane w wymienionych testach pozwalajg okresli¢, czy
dana osoba ma problem z réznicowaniem cech dystynktywnych mowy, poniewaz
te w jezyku polskim zakodowane sa wtasnie w czestotliwosci. Za kazda prawidto-
wo zidentyfikowang sekwencje badany otrzymywat jeden punkt, wyniki zapre-
zentowano w procentach. Maksymalnie badany mégt uzyskac 100%.

Tabela 4. Wyniki testu FPT dla kazdej grupy wickowe;j

Test Podzial na grupy Prawe ucho Lewe ucho Srednia
I grupa 41,3% 43,0% 43,1%

FPT II grupa 30,8% 33,9% 32,3%
1II grupa 54,4% 67,0% 60,7%

Po przeanalizowaniu uzyskanych wynikow w tescie FPT oraz majac na uwa-
dze wytyczne prezentowane przez rdéznych badaczy zajmujacymi si¢ badaniem

?ang. Hight — H, Low — L.
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i diagnozg wyzszych funkcji stuichowych oraz zaburzen przetwarzania stuchowe-
go!% zauwaza sig, iz dzieci i osoby z ASD uzyskaty znacznie wigcej wynikow po-
nizej ustalonych norm. Ma to odzwierciedlenie w ich mozliwos$ciach jezykowych
i komunikacyjnych. Niskie wyniki osiagni¢te w tescie FPT przez osoby z ASD
$wiadcza o problemach w zakresie réznicowania wysokosci dzwickdéw, a tym
samym identyfikowania poszczegolnych jednostek jezykowych. Problemy w za-
kresie réznicowania wysokosci cech dzwigku wplywaja na rozumienie znaczen
wyrazow, nabywanie umiejetnosci szkolnych, poprawnos¢ artykulacyjng oraz bu-
dowanie wiedzy jezykowej w umysle.

Najlepiej poradzity sobie najstarsze osoby, nast¢pnie najmlodsze, natomiast
najnizsze wyniki odnotowano w przedziale wiekowym 14-17 lat.

Dla percepcji dzwigkow mowy istotna jest umiejetnosc odbioru i identyfiko-
wania sekwencji dzwigkow, poniewaz mowa sama w sobie ma charakter linearny,
czyli porzadkowania sekwencyjnego. W prze§wiadczeniu wigkszej czgsci bada-
nych osob prezentowane sekwencje dzwigkow nie roznily si¢ od siebie i byty ta-
kie same. Osoby z ASD nieznacznie lepiej poradzity sobie z okreslaniem wysoko-
$ci dzwigku, jednak miaty trudno$ci z prawidlowym wykonaniem zadan, zard6wno
w zakresie okres$lenia wysokosci jak i dlugosci dzwigkow.

100%

0%

10%%:

B Test DPT - osoby x ASD = Tast FFT - osoby z ASD

Wykres 1. Wyniki testow DPT i FPT

10 Stanowiska zostaty wymienione w bibliografii autoreferatu.
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Dychotyczny Test Cyfrowy

Okreslaniem ,,stronno$ci” u dzieci i mlodziezy zajmuja si¢ na potrzeby dia-
gnozy i terapii zaburzen w rozwoju psychomotorycznym rézne dzieciny. Okresla-
nie dominacji czg¢sto ogranicza si¢ do okreslenia dominujacej reki, oka oraz nogi.
Okres$lenie dominacji ucha to w dalszym ciggu zjawisko niepowszechne, a z per-
spektywy logopedycznej bardzo istotne. Rozdzielnouszny test cyfrowy — DDT
— stuzy do oceny przewagi ucha w percepcji dzwickéw mowy, ktorym si¢ postu-
zono. Przed badaniem osoby otrzymaty doktadna instrukcje. Po czym zaprezen-
towano dzwieki kolejno w 20 sekwencjach. Osoba badana styszata jednoczesnie
cztery liczby (od 1 do 10), co istotne, inna para liczb byta prezentowana do ucha
prawego, inna do lewego. W celu lepszego zrozumienia zadania dokonywano pro-
by majacej na celu zaprezentowanie zadania. Badana osoba okreslata styszane
sekwencje w stuchawkach nausznych, w trakcie badania nie komentowano praw-
nosci jego wykonania. Badajacy oceniat poprawno$¢, naciskajac przycisk okre-
slajacy prawidtowos¢ ustyszanych przez badanego zestawoéw cyfr — osobno dla
ucha prawego i lewego. Jak podaja badacze, wyniki polskiej wersji rozdzielno-
usznego testu odznaczaja m.in, duzg powtarzalno$cia, zwtaszcza wyniki dla ucha
prawego oraz w tescie uwagi ukierunkowanej (Kochanek et al. 2015). Wiek jed-
nak w sposob istotny wptywa na wyniki testu DDT, dlatego wskazniki norma-
tywne powinny by¢ dla polskiej wersji DDT rzetelnie opracowane (Kurkowski
2018, 221).

Wyniki prezentowano w procentach, maksymalnie badany moégt uzyskac
100% — oddzielnie dla ucha lewego i prawego. Uchem dominujagcym bylo to,
w ktorym przewaga poprawnych odpowiedzi byta wyzsza niz 5%, to oznaczato
dominacje potkulowa; przewaga ucha prawego (dominacja potkuli lewej), prze-
waga ucha lewego (dominacja potkuli prawej), jesli przewaga odpowiedzi byta
< 5% ustalenie dominacji stawato si¢ niemozliwe (brak ustalonej dominacji).

Badanie bylo podzielone na trzy proby, w pierwszej czeéci zadaniem bada-
nego bylo powtdrzenie wszystkich usltyszanych cyfr (uwaga rozproszona), na-
tomiast w drugiej i trzeciej probie powtdrzenie cyfr styszanych tylko w jednym
uchu (uwaga ukierunkowana na ucho prawe i lewe).

Tabela 5. Wynik testu DDT dla wszystkich grup

Test Podzial na grupy Prawe ucho Lewe ucho
I grupa 60,5% 54,6%
DDT II grupa 64,3% 44,9%

IIT grupa 60,0% 65,0%
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Po dokonaniu analizy testu rozdzielnusznego styszenia 0sob z zaburzenia-
mi ze spektrum autyzmu w poszczegolnych grupach wiekowych zdecydowano,
by uzyskane wyniki porownac¢ ze soba. W odniesieniu do catej grupy badanej
najwigcej prawidlowych odpowiedzi udzielity osoby najmiodsze, natomiast naj-
mniej osoby najstarsze, przy czym roznice pomiedzy odpowiedziami sg mate. Po-
dobna tendencja utrzymywata si¢ przy ustalaniu przewagi ucha, w kazdej z bada-
nych grup wyzszy $rednik wynik procentowy uzyskano dla ucha prawego.

Badana grupa stanowi 30 0sob ze zdiagnozowanym ASD, wsrdd nich poto-
wa (15 osob) wykazuje przewage ucha prawego, za$ 14 wykazuje przewage ucha
lewego, jedna osoba nie ma ustalonej przewagi ucha, nalezy jednak zwrdci¢ uwa-
g¢ na fakt, iz badane osoby byly w wieku, w ktorym dominacja jednego ucha nad
drugim powinna by¢ juz ustalona. Jak wskazuje Kurkowski (2013), dominacja
ucha lewego badz nieustalona dominacja moze by¢ przyczyng do nasilania zabu-
rzen komunikacji jezykowej, najwigksza przewaga ucha lewego zanotowana zo-
stata w$rod najstarszych osob.

PROFIL DOMINACIJI

Dominacja jednej ze stron ciata nazywana jest w literaturze stronnoscia
1 zwigzana jest z przewaga funkcjonalng jednej potkuli mozgu wzgledem prze-
ciwleglej strony ciata, tzn. potkula prawa jest odpowiedzialna za kontrolowanie
lewej strony, za$ potkula lewa za kontrole prawej strony ciata.

Do okreslenia dominacji poszczegdlnych modalnosci: oka, reki, nogi wy-
korzystano proby pochodzace z Profilu Dominacji Z.M. Kurkowskiego. Ponadto
oceniono mimike twarzy w zakresie nastawienia do stluchania. Przeprowadzenie
tych badan zwigzane bylo z szukaniem odpowiedzi na pytanie, czy istnieje zalez-
no$¢ miedzy wystgpowaniem asymetrii funkcjonalnej a rozumieniem i konstru-
owaniem wypowiedzi przez osoby z ASD. Ponizej zaprezentowano wyniki, za$
profil dominacji znajduje si¢ w aneksie niniejszej pracy.

W zakresie ustalania profilu dominacja uzyskano nastepujace wyniki: w za-
kresie dominacji oka zanotowano przewage oka prawego posrod badanych osob
z ASD — 77% (23 osoby), przewaga oka lewego wystapita u 23% (7 oséb).

W zakresie dominacji reki odnotowano przewage reki prawej u 100% bada-
nych (30 osob).

W zakresie dominacji nogi prawej stwierdzono przewage u 67% (20 osob),
natomiast 33% badanych wystapita przewaga nogi lewej (10 0sdb).

Na podstawie zabranych wynikdéw badan okreslono nastepujace profile do-
minacji: dominacj¢ jednorodna prawostronng u 53% (16 badanych). Za domi-
nacje jednorodng uwaza si¢ wystgpowanie prawoocznosci, praworgcznosci wraz
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z prawonoznos$cig badz lewonoznos$ci, leworecznosci 1 lewoocznos$ci. Posrod ba-
danej grupy nie odnotowano przypadku wystgpowania dominacji jednorodnej
lewostronne;j.

Dominacja skrzyzowana wystapita u 47% (14 osob), co istotne, w grupie
0s0b z profilem dominacji skrzyzowanej oprocz przewagi osoéb z dominacjg pra-
worgczng (100%), znaczacy odsetek 0sob — 77% — wykazuje dominacj¢ oka pra-
wego, nieco mniejsza liczba 0sob wykazuje dominacje oka lewego —23%. U 67%
badanych o0s6b stwierdzono dominacj¢ nogi prawej jednak znaczacy byt procent
0s6b z dominacja nogi lewej (33%).

Gdy do oceny stronnos$ci wlaczono badanie percepcji ucha na podstawie te-
stu rozdzielnousznego styszenia (DDT), wyniki zmienity si¢. Pomijajac oceng do-
minacji ucha dla percepcji dzwickéw mowy, profil dominacji wérdd osoéb z ASD
ksztattowat si¢ jednorodnie, natomiast przy uwzglednieniu wynikdéw badania do-
minacji ucha widoczne jest, ze ponad potowa badanych 0s6b — 70% — ma skrzyzo-
wang lateralizacje, co moze wplywa¢ negatywnie na mozliwosci badanych osob
w zakresie koordynacji wzrokowo-ruchowej, umiejetnosci szkolnych czy kom-
petencji jezykowych i komunikacyjnych. Po uwzglednieniu obecnego w pracy
podziatu na grupy wiekowe oraz dominacje ucha wyniki ulegly zmianie. Oczywi-
Scie, na potrzeby diagnozy logopedycznej istotna jest takze ocena pozycji gtowy
w czasie aktywnego stuchania oraz obserwacja asymetrii w mimice twarzy; wiek-
sza aktywnos$¢ miesnia strzmieczkowego wedtug A. Tomatisa (1992) pozwala na
wskazanie ucha dominujacego poprzez obserwacje ruchow migsni po jednej stro-
nie twarzy, takie obserwacje pozwalaja na badanie dominacji ucha, ktére wchodzi
w sktad catosciowego badania lateralizacji. Ocena dominacji ucha w przypadku
0s6b z ASD byta trudna z uwagi na brak (w wigkszo$ci przypadkéw) nawia-
zywania kontaktu wzrokowego oraz niech¢¢ do budowania kontaktu i sytuacji,
w ktorych badany i badajacy sa naprzeciwko siebie, osoby z ASD bowiem nie
wyrazaja spontanicznej i naturalnej checi do nawigzywania interakcji, w tym
prowadzenia rozmoéw na swobodne tematy przy ktorych mogliby by¢ oceniani.
Przyjmujac za Kurkowskim (2018, 227), Ze proces lateralizacji obejmuje zaréwno
procesy osrodkowe, jak i procesy obwodowe oraz zwigzany jest z asymetrig struk-
turalng 1 funkcjonalng kory mézgowej, skrzyzowaniami drog aferentnych oraz
przeptywem informacji migdzypotkulowej, petny profil lateralizacji uzyskamy,
analizujac catoksztalt zjawisk, badajac poszczegdlne modalnosci. Rysuje si¢ pe-
wien zwigzek nasilenia przewagi ucha lewego a wystegpowaniem profilu domina-
cji skrzyzowanej oséb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Wiek badanych nie
wplywat na jednorodng lateralizacj¢, wrecz przeciwnie: im osoby z ASD starsze,
tym zwigkszal si¢ procentowy odsetek dominacji skrzyzowanej. Uzyskane wyni-
ki $wiadcza o wystepowaniu zaktdcen w procesie ustalania dominacji, ktére moga
by¢ wynikiem zaburzen neurorozwojowych o zlozonej etiologii.
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ROZUMIENIE PYTAN

Rozumienie pytan protokolarnych

Pytania protokolarne dotycza identyfikacji obiektow, osob, cech obiektow,
miejsc, celow, czasu. Zdaniem B. Bonieckiej sa to wypowiedzi rejestrujace pew-
ne fakty, ktdére w swojej strukturze formalnej wyrazaja za pomocg nastgpujacych
wyrazen pytajnych: kto, co, ile, jaki, gdzie, kiedy, dokqd, po co, dlaczego, co robi,
co sie dzieje? Pytania protokolarne wymagaja replik paralelnych do postawionego
pytania. Co istotne, pytania protokolarne nie wymagaja od tworcy odpowiedzi az
tak duzego wysitku intelektualnego, co prowadzi do minimalizacji wyrazu tresci
(Boniecka 2000, 102). Sp6jnos¢ odpowiedzi z pytaniem protokolarnym jest eks-
plicytna, a tym samym tatwa do zauwazenia.

Biorac pod uwage powyzsze fakty, osoby z ASD powinny nie mie¢ duzych
trudnosci z pytaniami protokolarnymi, ktore z zatozenia i budowy wymagaja od
nich zidentyfikowania, wyznaczenia, wskazania. Dodatkowo w procesie badania
konceptualizacji tego typu pytan miata by¢ pomocna ilustracja zatgczona do anek-
su niniejszej pracy. Rozmowa na podstawie tego, co dana osoba widzi, miata na
celu wyréwnanie asymetrii wiedzy mi¢dzy interlokutorami oraz stanowi¢ odnie-
sienie w procesie rozumienia pytania i budowania odpowiedzi.

Liczba zdan w tworzonych wypowiedziach wynosita od 0 do 2. Analizo-
wane odpowiedzi 0s6b z ASD miaty r6zng dtugos¢ — roznity si¢ liczbg wyrazow
(wyniki pomiedzy 5—62) swiadcza o tym, iz osoby z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu odpowiadajg rzeczowo 1 konkretnie na zadane pytanie, zwtaszcza kie-
dy pytanie dotyczy rozstrzygnigcia, zidentyfikowania problemu. Budowane odpo-
wiedzi zawieraty najwigcej konstrukcji pojedynczych (41,0% wszystkich wypo-
wiedzi), konstrukcji rownowaznikowych (37,0% wszystkich wypowiedzi), zdan
ztozonych oraz wielokrotnie ztozonych odnotowano w analizie materiatu naj-
mniej (13,0% oraz 1,0%). Sposrod zdan niepoprawnych najwieksza liczbe stano-
wity zdania niedokonczone — 6,0% wszystkich zbudowanych zdan, rownowazni-
ki zdaf nieuwarunkowane kontekstem stanowity 3,0% wszystkich analizowanych
wypowiedzi i miaty charakter strategii ucieczkowych. Pozostate zdania nieprawi-
dtowe wystepowaly sporadycznie i nie bylo niepoprawnych zdan pojedynczych,
ztozonych oraz wielokrotnie ztozonych. W przypadku analizy rozumienia py-
tan protokolarnych osoby z ASD budowaly wymiany w 95,0% spojne z inicja-
cja. W odpowiedzi na zadane pytania powtarzany byt schemat pytania badz za-
chowany zostal wyrazny zwigzek miedzy pytaniem a odpowiedzig w strukturze
gramatycznej i leksykalnej. W odpowiedziach budowanych przez badane osoby
zachowany zostat uktad formalny miedzy sekwencjami z paralelnymi do pytan
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odpowiedziami. W tej grupie analizowanych tekstow — w trzech przypadkach,
stanowigcych 3,0% — badane osoby dokonywaty kolejnej inicjacji niezaleznej od
poprzedzajacego kontekstu, czyli ilustracji 1 pytania protokolarnego, co wptywa
na brak spdjnosci w obrebie wymiany. Podczas proby z wykorzystaniem pytan
protokolarnych badane osoby z ASD nie wymagaty az tak duzego pobudzania
do budowania odpowiedzi, by¢ moze jest to spowodowane faktem, iz budowane
wymiany opieraly si¢ na rozmowie na podstawie tego, co interlokutorzy widza.
Czestotliwos¢ zadawania pytan dopingujacych wyniosta 9,0% w odniesieniu do
wszystkich zadanych pytan. W przypadkach wykorzystywania pytan dopingu;ja-
cych przez badajaca budowane wymiany zazwyczaj nie odnosity si¢ do gldownego
watku (ilustracji). Pytania dopingujace pojawity si¢ tylko w dialogach niezwigza-
nych z rozmowa na podstawie tego, co badana osoba widzi i mimo odbiegania od
glownego watku celem bylo sprawdzenie rozumienia pytan przez te osoby.

Dhugos¢ budowanych wypowiedzi w poszczegdlnych grupach wiekowych
jest porownywalna, $redni wymiar odpowiedzi w kazdym przedziale wiekowym
wynosi 4 zdania. Brak odpowiedzi na wigcej niz jedno pytanie protokolarne od-
notowano w grupie najmtodszej (10—13 lat) oraz sredniej (14—17 lat), w kazdej
z grup odnotowano wypowiedzi skladajace si¢ z powyzej 5 zdan. W grupie naj-
mtodszej zarejestrowano wykluczenie mozliwosci w dwoch przypadkach oraz
najwigcej strategii ucieczkowych, to takze w tej grupie wykorzystano najwiek-
sza liczbe pytan dopingujacych w celu zachowania spojnosci dialogu. W grupie
najstarszej zauwazano dwa przypadki spdjnosci implicytnej, natomiast w grupie
pierwszej trzy przypadki niezachowania spojnosci w obrebie wymian. W kazdej
z badanych grup wiekowych w budowanych tekstach zauwazono potwierdzenia,
oznajmienia, natomiast zadna z 0sob z ASD w przypadku tego badania nie zapre-
zentowata wyraznego zainteresowania dziataniem. Wyrazata jedynie gotowos¢ do
wykonania zadania. W grupie najmtodszej w pieciu przypadkach zauwazono nie-
okreslong modalnos¢.

Zaréwno analiza aktow mowy wykorzystywanych podczas budowania od-
powiedzi na zadawane pytania oraz badanie spojnosci dialogdw, liczba zdan i ele-
menty niewerbalne pozwolily uchwyci¢ pewne zjawiska jezykowe wystepujace
u badanej grupy osob z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, ktére zostang przed-
stawione we wnioskach na kolejnej stronie. Osoby z autystycznym spektrum za-
burzen odpowiadaja na zadane konkretnie, skrotowo, wymieniajg poszczegdlne
desygnaty nie odnoszac ich do kontekstow oraz nie ujmujac w spdjna catosé. In-
tencje pelnig rézne funkcje jezykowe, biorgc pod uwage fakt, iz osoby z auty-
stycznym spektrum zaburzen wykazuja biologicznie uwarunkowang nieumiejet-
no$¢ do budowania relacji z innymi uczestnikami zycia spolecznego, istotnym
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elementem analizy zachowan jezykowych badanej grupy staje si¢ analiza intencji.
S. Grabias (2003, 256) zauwaza, ze cztowiek oprocz §wiadomosci posiada takze
samoswiadomos¢, dzigki czemu jest w stanie obserwowaé samego siebie i oce-
nia¢ wlasne zachowania, co jest najistotniejszym elementem podczas budowania
komunikatu zgodnie z intencja.

Wigkszo$¢ 0sob podczas badania realizuje w swoich odpowiedziach in-
tencje informowania — poprzez oznajmienia i potwierdzenia. W przypadku roz-
mow na podstawie obrazka pojawiaja si¢ dodatkowo pytania dopingujace. Trud-
no jest oceni¢ emocje badanych osob, czworo z badanych wykazywato niechgc¢
do odpowiadania na zadane pytania protokolarne, nie chcieli patrze¢ na obrazek,
brak kontaktu wzrokowego towarzyszyt catej badanej grupie. Emocje negatyw-
ne zaobserwowane w przywotanych sytuacjach to: niezadowolenie, zto$¢, strate-
gie ucieczkowe, przejawiajace si¢ formutami: Mam krotkq pamiec, nie wiem, nie
chcee juz tego robi¢. Wyraznego wyrazania emocji pozytywnych nie zauwazono.
Modalno$¢ wyrazana byta w sytuacjach, gdy badana osoba nie byta pewna swojej
odpowiedzi — przypuszczata o adekwatnosci swoich sagdéw, watpita w ich stusz-
no$¢, m.in.: Nie wiem, byto lato?, nie wiem, ludzie? Wymiany budowane na pod-
stawie pytan protokolarnych i proby silnego utrzymania rozmowy w kontekscie
narzuconym przez badajagca powoduja wycofanie, watpliwos¢ oraz brak zaanga-
zowania u osoby z ASD. Budowane odpowiedzi sg krotkie, zdawkowe.

Zatem w osiagni¢ciu sukcesu i powodzenia dialogu, w ktérym obie ze stron
wzajemnie na siebie oddziatywaja i si¢ uzupetniajg, istotne sg pragmatyczne uwa-
runkowania wypowiedzi. Majac na uwadze interlokutora, nie tylko jak najlepsze
i petniejsze zrealizowanie swoich zamiaréw — intencji, w przypadku osob z ASD
intencje do budowania dialogu sg bardzo subtelne i ograniczaja si¢ do zdawko-
wych odpowiedzi na zadane pytanie o rozstrzygniecie lub strategii ucieczkowych:
nie wiem, nie chce mi sie, mam krotkq pamiec, a takze wyrazanej w zachowaniach
niewerbalnych: unikania kontaktu wzrokowego, niepewnosci ruchowej, potrzasa-
nia rekami. W powyzszej analizie zadna z badanych osob nie ujawnita zaintereso-
wania prezentowanym przez badajacg dzialaniem, w analizie zebranego materia-
hu odnotowano 25 przypadkow podejmowania gotowosci do dzialania w reakcji
na pytanie protokolarne, jedna z badanych os6b odmoéwita odpowiedzi, natomiast
w trzech przypadkach odpowiedz nie zostata udzielona ani werbalnie, ani poprzez
kanaty niewerbalne, takie zachowania zakwalifikowano jako nieokre$long mo-
dalno$¢. Ponadto funkcja modalna w budowanych tekstach przejawiata si¢ jako
pewnos¢ (128 przypadkow), przypuszezenie (szes¢ odnotowanych przypadkow),
watpliwos$¢ (trzy przypadki) oraz wykluczenie mozliwosci, ktore zaobserwowano
w dwoch wymianach. Funkcja informacyjna pojawita si¢ w budowanych tekstach
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najczesceie] 1 byla tatwa do odczytania, bowiem oznajmienia stanowity odpowie-
dzi na zadane pytania protokolarne, w trzech przypadkach badane osoby zaprze-
czyly, zas$ potwierdzenia odnotowano w 73 odpowiedziach. Pytan bedacych reak-
cja na pytanie protokolarne nie zanotowano, poniewaz jeden z przypadkéw, mimo
iz mozna uzna¢ za pytanie, wyrazal watpliwos¢, nie byl pytaniem samym w sobie,
poniewaz badany w tym przypadku nie czekat na odpowiedz. Funkcja emocjonal-
na byta trudna do zinterpretowania w analizowanych tekstach, wynika to z faktu,
iz osoby z zaburzeniami ze spektrum autyzmu budowaty swoje odpowiedzi w od-
niesieniu do konkretu (ilustracji). Wypowiedzi, ktére miaty na celu rozstrzyga-
nie badz identyfikacje obiektow lub/i 0sob oraz cech nie wymagaty od badanych
tadunku emocjonalnego. Mimo zanotowania jednego przypadku odmowy ana-
lizujac catoksztatt prezentowanych zachowan jezykowych nie byto tam emocji,
ktore moglyby wptywaé na ksztatt budowanej odpowiedzi.

ROZUMIENIE PYTAN
WYMAGAJACYCH ODPOWIEDZI KONCEPCYJNYCH

Pytania wymagajace odpowiedzi koncepcyjnych zmuszaja nadawce do
wickszego wysitku intelektualnego, wykazuja pewien sposob dziatania — po-
szukujg przyczyny danych zachowan, postaw, procesow. Budowane odpowiedzi
na zadane w taki sposob pytania nie dgza do identyfikowania, lecz opisywania.
Budowane dialogi koncepcyjne opieraja si¢ ponadto na zjawisku presupozycji
(Boniecka 2000, 131). Dzi¢ki presupozycji jeste§my w stanie dotrze¢ do dodatko-
wych informacji zawartych w strukturze odpowiedzi poprzez odkrywanie zwigz-
kow semantycznych (znaczenia wyrazow) ukrytych w budowanych tekstach (Le-
vinson 2010). Pytania koncepcyjne wymagaja roznych zabiegéw myslowych,
ktorych nie sposéb uja¢ w jednej wspolnej formule. Jest to zwigzane z faktem, iz
kazda z os6b budujaca odpowiedz koncepcyjna bedzie wykazywata inng postawe
modalng. W przypadku badanych 0sob z zaburzeniami ze spektrum autyzmu ten
rodzaj pytan jako jedyna z prob nie wigze si¢ z wykorzystaniem pomocy dydak-
tycznych, odwotywania si¢ do tego co jest napisane badz wida¢ tu i teraz. Ten ro-
dzaj pytan miat na celu wydoby¢ informacje dotyczaca przezy¢, odwotujac si¢ do
wiedzy o $wiecie 1 wlasnych do§wiadczen oraz by¢ swoistym wzmocnieniem do
prowadzenia dialogu, wzmocnieniem do méwienia o rzeczach dla badanej osoby
waznych, przyjemnych. Analizowanie tego typu tekstow jest trudne z uwagi na
indywidualny charakter budowanych odpowiedzi, jednak badanie mialo na celu
sprawdzenie rozumienia poje¢, odwotywania si¢ do wiedzy jezykowej i wlasnych
doswiadczen. Dla osob z ASD ta proba okazata si¢ by¢ trudniejsza, wigze si¢ to
z faktem przymusu wickszej aktywnosci nie tylko umystowej, ale i jezykowe;.
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Analiza tekstow opierata si¢ na bardziej zindywidualizowanym podejsciu. Wyni-
kato to ze specyfiki zadawanych pytan. Jak zauwaza S. Grabias (2021, 22) pytania
koncepcyjne wymagaja maksymalnej sprawno$ci umystu, a odpowiedz na nie —
w wigkszos$ci zaburzen mowy — jest poza mozliwosciami jezykowymi pacjentow.

Uwzgledniajac proponowany w pracy podziat badanych oséb na trzy gru-
py wiekowe, zauwazy¢ mozna, iz wsréd osob najmtodszych (10-13 lat) budo-
wane wymiany zachowuja spojnos¢ eksplicytng, nastepnie odnotowano wymia-
ny niespojne, natomiast 38,0% wszystkich wymian charakteryzowata spojnosc¢
implicytna. Te wyniki przektadajg si¢ na $rednig dtugos¢ budowanych wypowie-
dzi, ktora wynosita 2,8. Osoby te charakteryzowata oszczednos¢ w dobrze $rod-
kow 1 wyrazéw do budowanych zdan, w tej grupie ponadto odnotowano najwick-
szg liczbe wypowiedzi nieukonczonych oraz rownowaznikowych. Grupe druga
takze charakteryzowata oszczedno$¢ w dobrze srodkow jezykowych, $rednia dhu-
go$¢ budowanych wypowiedzi stanowila 6,6 zdania. W tej grupie wickowej za-
uwazono najwicksza rozbieznos¢ w dlugosci budowanych odpowiedzi. Niektore
sposrod badanych o0sob z tej grupy wiekowej odpowiadaly jednym zdaniem, inne
za$ w obrebie jednej wymiany budowaty pigtnascie zdan.

W grupie najstarszej i najmniej licznej $rednia dlugos¢ budowanych odpo-
wiedzi na pytania koncepcyjne wynosita osiem zdan, jest to najwieksza liczba
wsrod badanych. W tejze grupie nie odnotowano braku spdjnosci w obregbie wy-
mian oraz po raz pierwszy spojnos¢ implicytna byla czesciej odnotowywana niz
spojnos¢ jawna. Taka sytuacja ukazuje, iz u 0s6b z ASD wraz z rozwojem i zdoby-
waniem do$wiadczen, w tym doswiadczen jezykowych, mozliwe jest lepsze funk-
cjonowanie, w tym stowne.

W przypadku budowania odpowiedzi na pytania wymagajace odpowiedzi
koncepcyjnych nie zanotowano sytuacji, by ktoras z badanych os6b nie zbudowa-
fa jakiejkolwiek odpowiedzi. Liczba zdan w tworzonych wypowiedziach wynosi-
a od jednej do 15 konstrukcji. Budowane przez osoby z ASD odpowiedzi miaty
rozng dlugosc¢, réznily sie liczbg wyrazow (wynik pomiedzy 1-228). Taka roz-
bieznos¢ pokazuje, jak rozne pod wzgledem ilosciowym i jakosciowym moga
by¢ odpowiedzi w zalezno$ci od zadanego pytania. Najwigcej byto konstrukcji
pojedynczych — 58% wszystkich wypowiedzi, konstrukcji réwnowaznikowych
— 25,0%, zdan ztozonych — 18,0%, za$§ wypowiedzi wielokrotnie zlozone sta-
nowity 9,0%. Sposrdéd zdan niepoprawnych odnotowano zdania nieukonczone,
ktore stanowity 3,0%, oraz konstrukcje rownowaznikowe nieuwarunkowane kon-
tekstem, ktorych odnotowano takze 3,0%. Tak maty odsetek wypowiedzi niezwig-
zanych z kontekstem laczy si¢ si¢ z faktem, iz pytania wymagajace odpowiedzi
koncepcyjnych pozwalaja na wigksza elastyczno$¢ w obrebie wymiany i budo-
wania odpowiedzi, niz pytania lokujace. Podobnie jak w poprzedniej analizie,
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nie odnotowano nieprawidtowych zdan pojedynczych i ztozonych. W przypad-
ku analizy percepcji pytan koncepcyjnych osoby z ASD miaty duzo wigksze trud-
nos$ci ze zbudowaniem spodjnej z inicjacja wymiany niz w przypadku pytan lo-
kujacych uwage. Wynika to z faktu, iz w tej probie badani nie odnosili si¢ do
konkretu, lecz bazowali na wlasnych do$wiadczeniach, przezyciach oraz apa-
racie pojeciowym. W tym przypadku mimo zastosowania pytan dopingujacych
spojno$¢ wymiany nie wystepowata tak czesto, jak w przypadku pytan protoko-
larnych. Czgsto o spojnosci wymiany decydowata odpowiedz paralelna tak, nie,
zazwyczaj konczaca wymiang i pozostajaca w wyraznym zwigzku miedzy py-
taniem a odpowiedzia. Poniewaz wyktadniki spdjnosci odpowiedzi z pytaniami
koncepcyjnymi tkwig w semantyce tekstu, ktéra nie zawsze byta odpowiednio
odbierana przez osoby z ASD, sp6jno$¢ wymiany nie byta zachowana. Odpowie-
dzi koncepcyjne trudno jest analizowaé¢ wedlug z gory ustalonych form i miar,
dlatego 10,0% analizowanych przypadkow uznano za niepozostajace w spdjno-
sci eksplicytnej, natomiast 13,0% stanowi rekcje niezalezne od poprzedzajace-
go kontekstu. Podczas zadawania pytan koncepcyjnych i budowania na ich pod-
stawie dialogow osoby z ASD wymagaty wickszego niz w przypadku pierwszego
badania pobudzania do budowania odpowiedzi. Pytania dopingujace miaty for-
me ,,wymuszania odpowiedzi”, pobudzania do aktywno$ci poznawczej, reakcji,
a zarazem inicjacji. W zasadzie w kazdym z budowanych dialogow odnotowa-
no obecnos¢ pytan dopingujacych, ktore miaty za zadanie sprowokowac odbiorce
do zbudowania odpowiedzi. Najczesciej pytania dopingujace musiaty zostawac
w wyraznej — eksplicytnej — relacji wobec badanej osoby, by ta zechciata odczy-
ta¢ intencje wprost i zabrac¢ gtos. W pieciu przypadkach nie odnotowano wyste-
powania pytan dopingujacych i jest to zwigzane z faktem, iz badane osoby nie
konczyly swoich wypowiedzi, nie byty aktywnymi uczestnikami dialogu. Jesli
badane osoby z ASD inicjuja nowa wymiang, nie zauwaza si¢ wyraznej checi wej-
$cia w relacje z osobg badajaca.

Analizowane wypowiedzi byly pozbawione relacji z odbiorcg oraz reali-
zowane bez intencji uzyskania potwierdzenia, uzupelienia oraz rozwinigcia,
poniewaz badane osoby z ASD nie staraly si¢ wyrownywac asymetrii wiedzy
pomigdzy interlokutorami. Reakcje badajacej stanowity niejako rame¢ seman-
tyczng dla budowanej wypowiedzi. Czestotliwo$¢ zadawania pytan dopinguja-
cych wyniosta 49,0% w odniesieniu do wszystkich zadanych pytan. W trakcie
budowania dialogow pojawily si¢ dodatkowo pytania koncepcyjne, stanowigce
pobudzenie do aktywnosci umystowej 1 jezykowej 1 przejawiaty si¢ w formu-
le dlaczego? W przypadkach wykorzystywania pytan dopingujacych przez bada-
jaca w budowanych wymianach pytania te odnosity si¢ do tematu narzuconego
przez badang osobg i miaty na celu sprawdzenie poziomu rozumienia pytania kon-
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cepeyjnego oraz pobudzaly do aktywnosci jezykowej. Osoby z ASD wykazuja
problemy z inicjowaniem dialogu, ich odpowiedzi sg konkretne, majg trudnosci
z odnoszeniem si¢ do poje¢. Wymuszanie na osobach z ASD odpowiedzi pozba-
wionych kontekstu jezykowego i pozajezykowego ukazuje trudnosci z rozumie-
niem pytania. Budowanie odpowiedzi ,,0d siebie” stosujac narracje wewnetrzna.
Ignorowanie lub odchodzenie od narzuconego przez badajgcg tematu przybiera
forme¢ zawezlania tematycznego na rzecz strategii ucieczkowych, budowania od-
powiedzi paralelnych do pytania oraz wyraznego zastosowania cody i werbali-
zowania formuty konca wymiany. Taki zabieg pokazuje sztywno$¢ w organizo-
waniu wypowiedzi dialogowej, przymus stosowania wyraznej formuly konczacej
oraz powtarzania pytania w celu jego lepszego zrozumienia, przetworzenia i za-
chowania spojnosci eksplicytne;.

Na sukces i powodzenie prowadzenia dialogu, w ktérym obie ze stron wza-
jemnie na siebie oddziatywajg i uzupehiajg sig, istotne sa pragmatyczne uwarun-
kowania wypowiedzi — majgc na uwadze interlokutora, a nie tylko jak najlepsze
i petniejsze zrealizowanie swoich zamiaréw, intencji, tego w przypadku analizo-
wanych wymian brakuje. Stwarza to wyrazng asymetri¢ wiedzy i ukazuje defi-
cyty budowania interakcji w przypadku osob z ASD. Badane osoby nie potrafig
zbudowac odpowiedzi koncepcyjnej, nie wykorzystuja wpltywow schematoéw kul-
tury oraz emocji na ksztatt i dynamike dyskursow, ktore w efekcie pozbawione sg
rysu emocjonalnego.

ROZUMIENIE PYTAN
WYMAGAJACYCH ODPOWIEDZI REFERUJACYCH

Pytania wymagajgce odpowiedzi referujgcych zblizone sg do pytan koncep-
cyjnych, poniewaz odpowiedzi na nie tworzg formy narracyjne podobne do opo-
wiadan. ,,Odpowiedzi na pytania referujgce nie majg wspolnych wzorcoéw z gra-
matyczng strukturg pytania poza wyraznie zarysowang tematyczng zaleznoscia”
(Boniecka 2000, 132—133). Pytania te inicjuja przedstawienie przez odbiorce ko-
munikatu okre$lonej fabuty, przywolania jakiego$ zdarzenia, faktu lub historii.
S. Grabias (2015) uwaza, ze sposob, w jaki wiedza jest porzagdkowana oraz bu-
dowana struktura narracji, ukazuje w pelni mozliwosci umystowe czlowieka.
W tej probie wykorzystano historyjke obrazkowa, by moc uchwyci¢ umiejetno-
$ci dostrzegania ciagow przyczynowo-skutkowych. Wykorzystywanie historyjek
obrazkowych w terapii logopedycznej umiejscawia si¢ w dwoch obszarach, tj.
rozwijania sprawnos$ci narracyjnych oraz form pracy zwigzanych z rozwijaniem
sprawnosci dialogowych. W przypadku prowadzonych badan wykorzystanie hi-
storyjki obrazkowej miato sprawdzi¢, czy badane osoby z ASD mimo wystepu-
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jacych barier w budowaniu dialogu, tworzeniu wypowiedzi werbalnych sg w sta-
nie poprawnie utozy¢ ilustracje w ciag nastepujacych po sobie wydarzen. Narracja
nie moze by¢ rozumiana, jak wskazuje na to etymologia stowa, jako zwykle opo-
wiadanie. Jest to czynno$¢ skomplikowana, stanowi najtrudniejszg forme¢ ludz-
kiej aktywnosci jezykowej (Grabias 2012, 62). Jest to zamknieta struktura, kto-
ra posiada rozbudowana kompozycje i wymaga od cztowieka interpretacji §wia-
ta. Odczytywanie Swiata odbywa si¢ przy pomocy jezyka. T. Wozniak (2005, 101)
wskazuje, iz wynikiem narracji jest tworzenie umystowego modelu rzeczywisto-
$ci w celu jego poznawczego wykorzystania. W analizie tej proby brano pod uwa-
ge umiejetnos¢ wlasciwego ulozenia historyki oraz nastepujace obszary tworze-
nia tekstu narracyjnego:

* Linia narracji — analogiczne porzadkowanie nast¢pujacych po sobie zda-
rzen. W analizowanej historyjce obrazkowej linia narracji wyznaczona
jest nastepstwem czasowym i powinna przebiega¢ w nastepujacym po-
rzadku, uwzgledniajac cztery sytuacje odniesienia, ktore stanowi¢ beda
reprezentacje zdarzen:

* Rodzina jedzie do lasu.

* Ludzie zbieraja w lesie grzyby.

» Czlonkowie rodziny przygotowuja w domu pizz¢ z grzybami.
» Cala rodzina je pizzg.

* Superstruktura tekstu — stanowi calkowitg organizacj¢ budowanego tek-
stu. W prezentowanym materiale badawczym, analizujac catosciowa
organizacj¢ budowanych odpowiedzi referujacych, wykorzystano propo-
zycje Grabiasa (2008, 20), ktory proponuje nastepujacy uktad czgsci skta-
dowych:

inicjacja — formula rozpoczynajaca opowiadanie,
ekspozycja — prezentacja sytuacji,
coda — formuta konczaca.

* Sytuacja odniesienia — to elementy reprezentacji $wiata zestawione w tan-
cuchy odniesieniowe, przedstawiajace zmiany w $wiecie, ktorego doty-
czy dany tekst (Bokus 1991, 134). W wykorzystanej w badaniu historyj-
ce obrazkowej odnotowano nastgpujace sytuacje odniesienia:

» Sytuacja wyjazdu rodziny do lasu.
* Sytuacja zbierania grzybow w lesie.
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» Sytuacja przygotowywania pizzy z grzybami w kuchni.
» Sytuacja wspolnego jedzenia pizzy.

» Pejzaz psychiczny — kreatywna lub pasywna postawa badanej osoby wo-
bec zdarzen i ich uczestnikow, ktora wskazuje na posiadanie umiejetnosci
ozywania postaci w teks$cie. Wyrazana jest za pomoca czasownikéw ru-
chu oraz nazywania stanéw emocjonalnych. Obecno$¢ pejzazu psychicz-
nego w budowanych tekstach $wiadczy o rozwinigtych umiejetnosciach
jezykowych.

Analiza tekstow grupy badanej wykazata, iz osoby z ASD podczas budowa-
nia odpowiedzi na pytania wymagajace odpowiedzi referujacych sa w stanie do-
kona¢ poprawnego przedstawienia ciggu nastepujacych po sobie wydarzen przy
pomocy historyjek obrazkowych, zachowujac cigg przyczynowo-skutkowy pre-
zentowanych zdarzen. Tylko jedna osoba sposrod wszystkich badanych odmowita
wykonania zadania. Z catej grupy badanych osob 97,0% ulozyto historyjke obraz-
kowa w prawidlowy sposéb. Logiczny cigg zdarzen przedstawily wszystkie z ba-
danych os6b. Co istotne, cz¢$¢ zadania polegajaca na utozeniu obrazkow wykona-
o 29 0s6b, swiadczy to o mozliwosciach poznawczych badanych i zachowanych
umiejetnosciach dostrzegania nastepstw czasowych i przyczynowo- skutkowych,
jednakze problemem okazata si¢ werbalizacja tego, co badane osoby widza. Jed-
na z badanych osob wskazata, iz skoro historyjka zostata przez nig utozona, to
badajgca moze sama jg sobie opowiedzie¢. Osoby z ASD prawidtowo zidentyfi-
kowaty 101 sytuacji odniesienia. Najwigcej prawidlowo nazwanych sytuacji od-
niesienia dotyczyto wyjazdu do lasu (grupa I — 87,0%, 11 — 90,0%, 111 — 80,0%),
nastgpnie prawie zawsze badane osoby uwzglednialy wspolne jedzenie pizzy
(grupa I — 93,0%, 11 — 100,0%, IIT — 80,0%). W analizowanym materiale cze-
sto pojawiata si¢ zwerbalizowana sytuacja odniesienia dotyczaca pobytu w lesie
(grupa I — 60,0%, II — 80,0%, III — 90,0%), najrzadziej moéwiono o przygotowy-
waniu positkow (w grupie I — 53,0% odnotowanych sytuacji odniesienia, w gru-
pie II i III — 80,0%).

Badania struktury narracji ukazaty, iz w budowanych tekstach formuta ini-
cjujaca wystgpowanie zdarzen pojawita si¢ najrzadziej (odnotowano 17 przypad-
kow), co stanowi najrzadziej wystepujacy komponent, ekspozycja wyrazana jako
pewnos¢ sadow pojawiala si¢ w tekstach najczesciej, zas na podobnym poziomie
(roznica jednego tekstu) pojawial si¢ element konczacy wymiane — coda. Ana-
logicznie do poprzednich badan zwerbalizowana coda $wiadczy o treningu je-
zykowym i wyuczeniu pewnych zachowan jezykowych. W budowanych przez
osoby z ASD tekstach nie znaleziono wyraznych cech pejzazu psychicznego,
w zadnym z tekstow nie pojawity si¢ nazwy emocji. Najwicksza liczba czasowni-
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kéw ruchu w jednej wymianie to 14, zas najmniejsza trzy. Czasowniki ruchu po-
jawily si¢ najczesciej, poniewaz odnosza si¢ do aktywnosci bohateréw historyjki
ktorg widac. Zwerbalizowanie tego, co robig bohaterowie zwigzane byto z bezpo-
$rednig obserwacja. Czasowniki ruchu to podstawowe nazwy czynnosci: pojechali,
zbiera¢, wracac, robig. W budowanych tekstach osoby z ASD nie wykorzysta-
ty w budowaniu pejzazu psychicznego czasownikow stanu. Taka sytuacja dowo-
dzi, iz analogicznie do poprzednich wypowiedzi zaburzenia ze spektrum auty-
zmu uposledzaja proces nazywania stanow aktywnosci umystowej innych oséb,
w tym przypadku postaci z historyjki obrazkowej. Moze mie¢ to zwigzek z bra-
kiem teorii umystu oraz zaburzeniami centralnej koherencji. Okreslenie stanow
umystowych wyrazanych przez czasowniki stanu to trudne zadanie, wymagaja-
ce wigkszej aktywnosci jezykowej i poznawczej, poniewaz nie sg one dostepne
bezposredniej obserwacji. Sam dobor tematyki historyjki obrazkowej nie jest
przypadkowy. Osoby z ASD dziatajag na wzmocnieniach, czgsto w ich repertuarze
wzmocnien sg te zwigzane z jedzeniem, aktywno$ciami, m.in.: stuchanie muzyki,
tanczenie, puszczanie baniek, ogladanie telewizji. Wybor tematyki historyjki ob-
razkowej podyktowany byt zblizeniem jej do sytuacji rzeczywistych, ktérych do-
swiadczaty badane osoby w codziennym zyciu.

W kazdym z analizowanych przypadkéw byty one niejako biernymi nadaw-
cami komunikatu. Plynno$¢ narracji byta dobra, badani przedstawiali zjawiska
prezentowane na ilustracjach na zasadzie wyliczania poszczegdlnych desygna-
tow i czynnosci, budujac zdania proste, czgsto wykorzystujac powtorzenia. Z ana-
lizy zebranego materialu badawczego wynika, iz liczba zdan w tworzonych wy-
powiedziach to maksymalnie trzy, jedna z badanych osob odmowita wykonania
polecenia. Liczba wyrazow wynosi od 0 do 20. Lacznie zanotowano 423 wyra-
zy, w tym rzeczowniki, czasowniki, spojniki. W wypowiedziach najwigkszg licz-
be stanowia zdania pojedyncze, po raz pierwszy odnotowano zdania wielokrot-
nie ztozone, ktorych bylo 17, pojawily si¢ takze konstrukcie ztozone — 13 zdan.
W budowanych wypowiedziach nie odnotowano zdan niepoprawnych. Mimo
iz w tekstach nie pojawiaty si¢ zdania niedokonczone, wypowiedzi charaktery-
zowaly si¢ skroétowoscig. Wykorzystujac propozycje T. Wozniaka (2000, 2005,
2006) Neurosieciowej Teorii Narracji, mozna powiedzie¢, ze badane osoby maja
trudnos$ci z przetwarzaniem danych wejsciowych przy pomocy jezyka. Osoby
z autyzmem nie sg w stanie zbudowac jezykowej reprezentacji wyobrazen o per-
cypowanej rzeczywistosci, pozostajagc tym samym na poziomie obrazu narracyj-
nego. Jednakze niejezykowo sg w stanie w sposob prawidtowy dokona¢ sekwencji
narracyjnych — prawidtowo uporzadkowac historyjke obrazkowa, z zachowaniem
relacji przyczynowo-skutkowych. Swiat narracji, jako najpetniejsza konstrukcja,
pozostaje poza ich zasiegiem.
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Wejscie:
JA (1] NIE-JA [2]
(swiat Swiadomeosc: wartosci, sqdy, qualia, emaocje) (swiak percyposany zmyshowo)

Przetwarzanie:

OBRAZ NARRACYJNY [3]
SEKWENC]A NARRACY]NA [4]
PAMIEC [7]

SCENA NARRACYJNA [5]
SWIAT NARRACTI [6]

Wyijscie:
Dwyskurs narracyjny [8]

Rycina 2. Neurosieciowa teoria narracji T. Wozniaka (2005)

Zastosowanie Neurosieciowej Teorii Narracji (2005) w przypadku analizy
zabranego materiatu badawczego wydaje si¢ by¢ najbardziej wyczerpujaca z me-
tod. Wskazujac tym samym na trudnosci w tym zakresie juz na poziomie struktu-
ry biologicznej 0s0b z autyzmem.

Analogicznie do poprzednich badan, osoby z ASD podeszty do wykonania
zadania w konkretny sposob. Budowany dialog byl jednostronny — pozbawio-
ny komentarzy i zadawania pytan. Poddane analizie odpowiedzi stanowig jednak
teksty, ktore pozostaja w wigkszosci przypadkow w eksplicytnej spojnosci wo-
bec pytania. Srednia dlugo$¢ budowanych odpowiedzi byta podobna do uzyska-
nych wynikéw w poprzednich probach badawczych. Odpowiedzi w kazdej gru-
pie stanowily reakcje na inicjacje. Reakcje te przybieraly forme rozstrzygniecia,
uzupehienia, rzadko zestawienia. W zadnym z tekstow nie pojawity si¢ reakcje
rozwini¢cia. Osoby z ASD majg trudnosci z budowaniem dluzszych, spdjnych
wypowiedzi, ktore ukazywatyby ich nastawienie emocjonalne wobec zaprezen-
towanego tematu. Odpowiedzi byty jedno- lub dwuzdaniowe. Mimo sprawnego
uktadania historyjek obrazkowych realizacje zadania pozbawione byly nace-
chowania emocjonalnego. Badane osoby budowaly swoje wypowiedzi w spo-
sob konkretny — wyliczajac poszczegolne desygnaty prezentowane na kolejnych
obrazkach. O fakcie zachowania zalezno$ci przyczynowo-skutkowych swiad-
czy jedynie obecnos¢ spojnika ,,i”. Taka skrotowos¢ w prezentowaniu wycinkow
rzeczywistosci zaswiadcza o automatycznym sposobie prezentowania kawatka
rzeczywistosci. Moze by¢ to zwigzane z trudnosciami w interpretowaniu zjawisk
rzeczywistosci.
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WERYFIKACJA HIPOTEZ BADAWCZYCH

Analizujgc zebrany materiat empiryczny, mozna zauwazy¢, iz badani bu-
dowali dialogi pozostajace w spojnosci jawnej (ekspilicytnej) w kazdym z ba-
dan. Oznacza to, ze osoby z ASD muszg w budowanych wymianach mie¢ wyraz-
nie zewerbalizowang inicjacj¢, po ktorej nastepuje ich reakcja w odpowiedzi na
pytanie, czyli bodziec, co istotne — bardzo czesto stosuja code jako sygnat kon-
czacy wymianeg. By¢ moze takie zachowanie jest wynikiem treningu sprawnosci
jezykowych i spotecznych. Najwigkszy procent wymian spojnych odnotowano
w odniesieniu do pytan protokolarnych. Stanowi to dowdd na istnienie pewnych
wyuczonych schematéw bazujacych na wskazywaniu, zlokalizowaniu, rozstrzy-
ganiu. Pytania protokolarne stalty si¢ bodZzcem do nazwania tego, co badani wi-
dza na zaprezentowanej ilustracji. Pytania lokujace okazuja si¢ dla osob ze spek-
trum autyzmu najlatwiejsza forma tworzenia odpowiedzi, nie wymagaja od nich
angazowania wyzszych struktur poznawczych do budowania wypowiedzi poza
ujmowaniem rzeczywisto$ci na zasadzie segmentowania rzeczywistosci dostep-
nej obiektywnemu poznaniu. Odpowiedzi na pytania protokolarne byty skape,
czesto tworzone przez proste konstrukcje. Zadna z grup wiekowych nie uzyskata
poziomu ponad 50,0% dtugosci budowanych wypowiedzi. Ukazuje to, ze waru-
nek zachowania spdjnosci w obrgbie wymian nie stanowi wyznacznika budowa-
nia dlugich wypowiedzi.

Pytania koncepcyjne okazaly si¢ w percepcji 0s6b z autyzmem trudne do
zrozumienia. Obrazujg to uzyskane wyniki analiz tekstow. Pytania koncepcyjne
ukazaty interferencje trudnosci jezykowych i percepcyjnych osob z ASD. Oka-
zuje si¢, ze badane osoby majg wyrazne problemy z opisywaniem rzeczywistosci
oraz przekazywaniem swoich do§wiadczen, werbalizowaniem ich. Wedlug defi-
nicji S. Grabiasa mowa ma wtasnie takie zadanie. Koncepcja interakcyjna po-
zwala na ukazanie trudnos$ci, jakie w procesie budowania dialogu maja osoby
z autyzmem. W przypadku osob neurotypowych bodziec, czyli pytanie, otwiera
w umysle reprezentacje rzeczywistosci budowang na podstawie odwzorowywania
bodzcow na zasadzie obiektywizowania. W analizowanych tekstach pytanie kon-
cepcyjne powoduje opisywanie rzeczywistosci w sposob automatyczny. Badane
osoby z ASD okreslaja pojecia abstrakcyjne globalnie. Zatem globalne rozumie-
nie pojecia ,,szczescie” wyzwalalo skojarzenia zjawisk rzeczywistosci w posta-
ci wypowiedzi echolalicznych, utartych schematow reklamowych oraz strategii
ucieczkowych. Jezyk stanowi niejako kalke rzeczywisto$ci, tworzy w umysle re-
prezentacje rzeczywistosci. W przypadku osob z ASD budowanie poje¢ polega
na asocjacji. Mimo iz dtugos¢ budowanych wypowiedzi w przypadku reakcji na
pytania koncepcyjne byta najwieksza, to odsetek spojnych dialogow okazat sie
najmniejszy. Mozna uzna¢, iz produkcja stow, dlugie monologi nie sg gwaran-
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cja spojnosci wymian. Osoby z autystycznym spektrum zaburzen nie dostrzega-
ja partnera komunikacyjnego, przestrzegaja rang rozmowcow zgodnie z sytuacja
badania, lecz nie niesie to za sobg wartosci interakcyjne;.

Pytania wymagajace odpowiedzi referujacych okazaty si¢ dla badanej gru-
py 0s6b z ASD zadaniem trudnym. Pytania referujace powodowaty najbardziej
skrotowe 1 telegraficzne odpowiedzi, jednak w przypadku kazdego dialogu za-
chowana byta spojnos¢. Wynika to takze z faktu podziatu zadania na dwie cze$ci,
tj. utozenia historyjki w odpowiedniej kolejnosci oraz opowiedzenia jej z zacho-
waniem ciggu przyczynowo-skutkowego oraz superstruktury. O ile z pierwsza
czgscig zadania zadna z badanych oso6b nie miata trudnosci, o tyle druga czes¢
okazala si¢ dla badanych zadaniem trudnym. Zaburzenia centralnej koherencji,
trudnosci z odczytywaniem stanéw umystowych innych oséb powodujg zaburze-
nia w zakresie budowania tekstu narracyjnego. Obecnos¢ pytan dopingujacych
w tej probie powodowata wigcksza spdjnos¢ w zakresie wymian. Badane osoby
w przypadku pytan referujacych i dopingujacych w wigkszym stopniu budowaty
wymiany z wyznacznikami spojnosci implicytne;j.

Badania dotyczace percepcji pytan wykazaly znaczace rdznice w zakresie
odbioru pytan i budowania na ich podstawie reakcji. Klasyfikacja pragmatyczna
pytan wedlug koncepcji B. Bonieckiej (2000) zaktada pewne reakcje u odbiorcy
pytania. W przypadku badanych osob ze spektrum autyzmu te zaleznosci sg inne.
Badani najlepiej radza sobie z pytaniami protokolarnymi. Pytania, ktére wymaga-
ty wigkszego zaanagazowania poznawczego, wysitku jezykowego, w tym zwer-
balizowania celebracji, ktora zdaniem J. Baudouin de Courtenay (1984) jest swo-
ista mowa wewnetrzng — okazywaty si¢ dla badanych niezrozumiate. Budowane
dialogi miaty charakter terapeutyczny, nie za$ informacyjno-poznawczy. Umie-
jetnos¢ opowiadania w przypadku normy rozwojowej przypada na szosty rok
zycia, za$§ opisu okoto roku dziesigtego. Mimo iz badane osoby osiagnety tak
wielkie zdolno$ci tworzenia wypowiedzi narracyjnych wbudowanych, dialog po-
zostaje poza ich zasiegiem.

ZAKONCZENIE

Jesli w okresie prenatalnym rozwijaja si¢ pierwsze, podstawowe funkcje shu-
chowe — recepcja, rozroznianie, réznicowanie (w zakresie nat¢zenia i wysokosci
dzwiekow), a takze pamie¢ stuchowa — powstanie w tym okresie patologii neu-
ronalnej, zaburzen neurorozowojowych, ktore jak wskazuja najnowsze badania
sg wynikiem nieprawidtowosci w zakresie dojrzewania struktur moézgowych juz
w okresie zycia ptodowego, beda skutkowaty niemoznoscig prawidlowego od-
bioru dzwigkoéw na poziomie centralnym juz od pierwszych chwil, pozbawiajac
dziecko budowania w umysle wiedzy na temat tego co go otacza, skazujac je tym
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samym na swoistg samotno$¢. Fakt ten moze przyczyni¢ si¢ do powstawania za-
burzen w prawidtowym dojrzewaniu funkcji stuchowych. Ich rozwdj jest bowiem
scisle zwigzany z dojrzewaniem osrodkowych procesow i mechanizmoéow stucho-
wych, co z kolei wptynie na dalszy rozwdj funkcji poznawczych i jezykowych.

Wystepujace wsrdd badanych osob trudnosci stuchowe oraz zaburzenia
w przyswajaniu struktur pytajnych i zaburzenia w budowaniu na ich podstawie
wyczerpujacych odpowiedzi funkcjonuja w swoistym sprze¢zeniu. Podjety w tek-
$cie temat moze stanowi¢ wstep do badan nad stuchowymi uwarunkowaniami
zachowan jezykowych z autystycznym spektrum. Przedstawione w pracy proble-
my w zakresie rozumienia pytan, budowania spojnych wymian oraz inne pro-
blemy charakteryzujace badang grupe oséb z ASD wynikajg zardéwno z trudno-
$ci w zakresie przetwarzania dzwigkow na poziomie centralnym, jak i zaburzen
umiejetnosci interakcyjnych oraz syntezy bodzcoéw odbieranych réznymi zmysta-
mi. Zglebienie tych zagadnien pozwoli na lepsze zrozumienie zaprezentowanych
w niniejszym artykule problemow, zas w konsekwencji powinno skutkowac¢ stwo-
rzeniem skutecznych holistycznych metod terapii. Wymaga to podejscia interdy-
scyplinarnego oraz poszerzenia badan w tym zakresie.

Badane osoby z zakresie oceny przetwarzania bodzcoOw niejezykowych
w wiekszosci przypadkéw charakteryzuje dominacja skrzyzowana. Fakt ten
$wiadczy o zaburzonym szlaku percepcji, wydtuzeniu czasu potrzebnego na prze-
tworzenie dzwicku na poziomie centralnym. Zaburzenia w tym zakresie moga
wskazywaé na nieprawidtowosci zwigzane z funkcjonowaniem pewnych struk-
tur mozgowych, mi.in. peczka lukowatego, ciata modzelowatego oraz wydtuzo-
nej drogi sluchowej zwigzanej z wystgpowaniem wariantu lewostronnego, kto-
ry zwigzany jest z wedrowka nerwu btednego pod aorta. Jesli mamy to szczgscie,
ze wiodaca role spetnia ucho prawe, nie wptywa to negatywnie na rozwoj spraw-
nosci jezykowych. Jesli jednak po drodze moga pojawi¢ si¢ nieprawidtowosci,
wowczas zachodzi ryzyko, ze dziecko przejdzie na kontrole lewostronng. Wariant
lewostronny lub skrzyzowany jest wolniejszy. Oparcie si¢ na wariancie prawo-
stronnym sprawia, ze znajdujemy si¢ w bezposrednim kontakcie z naszym roz-
mowcea''. Wystepowanie innego wariantu w przypadku oséb z ASD pozwala na
zachowanie pewnego dystansu, stwarza swoista ochron¢ przed otoczeniem. Je-
$li wzia¢ pod uwage fakt, ze dzwiek rozchodzi si¢ w przestrzeni z pewng predko-
$cig, wspomniana sytuacja moze dawa¢ wrazenie odleglosci, ponadto pozwala na
nieangazowanie emocji do analizy bodzcdéw plynacych z rzeczywistosci. Moze
mie¢ to zwigzek z nieprawidlowg i nierownomierng aktywnos$cia i synchronizacja
obu potkul mézgowych. Zaprezentowane badania stanowig wstep do opracowa-

1 Odlegtos¢ rzedu 30-60 cm.
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nia metod pracy z osobami ASD, uwzgledniajacych poziom umiegjgtnosci stucho-
wych prezentowanych przez pacjentow oraz fakt, iz istnieje zwigzek przetwarza-
nia stuchowego z opdznieniem procesu opanowania jezyka.

Przetwarzanie sluchowe wptywa na rozumienie wypowiedzi, dlatego o za-
burzeniach w tym zakresie w autystycznym spektrum zaburzen mozna orzeka¢ na
podstawie spdjnosci dialogu i rozumienia pytan. W pracy terapeutycznej wazne
jest wiec to, jakie pytania stawia logopeda.

Ukazane problemy badawcze moga stanowi¢ inspiracj¢ do opracowywaniu
metod terapii logopedycznej 0sob z ASD, dzigki ktérym pacjenci byliby w stanie
sprosta¢ wyzwaniom zycia spolecznego na miar¢ swoich mozliwosci.

Przeprowadzone badania wykazaly, ze osoby z ASD przejawiaja zaburze-
nia w zakresie przetwarzania stuchowo-jezykowego, ktdre ujawniaja si¢ poprzez
trudnosci w zamykaniu ,,petli komunikacyjnej”, czyli odpowiadaniu na pytania
i komentarze innych. Dzieje si¢ tak m.in. dlatego, ze przetwarzanie stuchowe
informacji stanowi nieodzowny element proceséw poznawczych. W zwigzku
z powyzszym dysfunkcje percepcyjne zawsze beda prowadzi¢ do zaburzonego
dyskursu.

Analiza materialu badawczego oraz do$wiadczenia terapeutyczne Autorki
w pracy z pacjentami z ASD wskazuja na konieczno$¢ zrozumienia i zaakcepto-
wania neuror6znorodnosci wystepujacej u poszczegolnych osob dotknietych tym
zaburzeniem. Umiejetno$¢ zadawania pytan w taki sposob, by osiggnacé sukces
komunikacyjny, nie tylko terapeutyczny, wymaga pracy, zrozumienia i poswie-
cenia, ale moze przyczyni¢ si¢ do podniesienia jakosci zycia pacjentow. Zasadne
wydaje si¢ w tym konteks$cie wykorzystywanie teorii interakcji do zrozumie-
nia odmiennego funkcjonowania osob ze spektrum autyzmu, a w dalszej kolej-
nosci do uczenia ich dostrzegania wartosci kryjacej si¢ w spotkaniu z drugim
czlowiekiem.
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